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T4 an coras tumoideachais in Eirinn imithe 6 neart go neart le leathchéad bliain anuas. Is mor
an t-éileamh ata ar an gcineal scolaiochta seo ar fud na tire, ag leibhéal na bunscoile ach go
hairithe. Cé go bhfuil sé tugtha le fios le fada an 14 go mbaineann raidhse buntaisti leis an
gcoras tumoideachais, is fada an tuiscint againn gur céras casta é le cur i bhfeidhm go rathuil
agus maitear go bhfuil dashlain ar leith le sar( fos sa choras in Eirinn ar mhaithe leis an tairbhe
is fearr a bhaint as. De réir na litriochta, ceann de na gnéithe is dushlanai ata roimh mhuinteoiri
agus dhaltai tumoideachais is ea sealbh( na gramadai agus Usaid chruinn an dara teanga (T2) i
measc daltai. In ainneoin go moltar aiseolas ceartaitheach (AC) a Usaid go cérasach sa rang
tumoideachais chun botuin ghramadai na ndaltai a cheartd, tuairiscitear go mbionn mearbhall
ar mhuinteoiri tumoideachais maidir le conas agus cathain botdin ghramadai a cheartd, go
héairithe le linn theagasc abharbhunaithe. Ach, is fiorbheag taighde ata curtha i gcrich sa ghort
seo i gcomhthéacs na hEireann. Sa phaipéar reatha, tabharfar léargas ar thaighde cailiochtdil a
rinne inidchadh ar dhearcthai muinteoiri agus daltai maidir le husaid choérasach AC i
suiomhanna tumoideachais 1an-Ghaeilge. Bailiodh sonrai taighde ¢ mhdinteoiri (n=8) tri
agallaimh leathstruchtartha, 6 dhaltai Rang 5 tri ghrapai focais (n=31) agus bhailigh na
taighdeoiri tuilleadh sonrai tri sheisiGin bhreathnoireachta sna seomrai ranga le linn
idirghabhail an taighde. Cuirfear na torthai cailiochtlla ba shuntasai i lathair sa phaipéar seo
agus pléifear a n-impleachtai i dtaobh an teagaisc agus an taighde amach anseo. Cuireann an
taighde faoi chaibidil le corpas litriochta an ghoirt agus tacéidh sé le muinteoiri agus le daltai
bottiin ghramadai a thapi mar dheiseanna foghlama d’fhonn ardchaighdeén sealbhaithe T2 a
chur chun cinn.

Eochairfhocail: oideolaiocht teanga; tumoideachas; sealbhl an dara teanga; aiseolas
ceartaitheach.

Abstract

Immersion education in Ireland has experienced considerable growth over the past number of
decades and strong demand currently exists for this type of schooling on the island. While the
literature generously celebrates the benefits associated with immersion education, it is
understood that it is a complex and multifaceted system which presents many challenges in its
effective implementation. It has been acknowledged that one of the greatest challenges, facing
both immersion teachers and students, is the accurate acquisition of the students’ second
language. Although a growing body of international research presents oral corrective feedback
(CF) as a successful pedagogical approach to enhance L2 accuracy among students, it is well
documented that teachers remain uncertain of how or when to correct students’ linguistic
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errors, during content lessons in particular. Given the paucity of research that exists in this
field in Ireland, CF warrants further attention within the Irish language immersion context. In
light of this, the current paper explores the prominent qualitative findings which emerged from
a research study that investigated teachers’ and students’ perspectives of CF when
implemented in a systematic manner in the Irish immersion classroom. To unpack participants’
perspectives, qualitative data were gathered from eight immersion teachers through semi-
structured interviews and focus groups with eight Grade 5 class groupings (n=31).
Researchers also engaged in regular observation routines in the participating classrooms,
which generated further research data. The most significant research findings that emerged
from the study are explored in the current paper and stemming from these findings,
implications for future research, practice and policy are discussed. It is intended that the
current study and paper will contribute to research in Ireland and further afield while also
supporting teachers with implementation of CF in a systematic manner in immersion
classrooms.

Keywords: language pedagogy; immersion education; second language acquisition; corrective
feedback.

1. Réamhra

Ta borradh ar agus laidir faoi bhunscoileanna lan-Ghaeilge lasmuigh de cheantair
Ghaeltachta in Eirinn 6 1972 i leith. T4 an cineal scolajochta seo ag dul i dtreise in aghaidh
na bliana agus in 2021/2022 bhi breis agus 150 bunscoil lan-Ghaeilge i bPoblacht na
hEireann, lasmuigh de cheantair Ghaeltachta (Gaeloideachas, 2022). T4 taighde lionmhar ann
a dhearbhaionn rath an chérais tumoideachais agus is follas, don mhérchuid, go dtéann an
coras chun leasa an dalta ar bhealai éagstla (Baker & Wright, 2021; O Ceallaigh & Ni
Shéaghdha, 2017). E sin raite, pléitear castacht chur i bhfeidhm éifeachtach an chdrais go
rimhinic agus sonraitear go forleathan sa litriocht go bhfuil dashlain le sard go foill sa chéras
chun an bua is tairbhi a bhaint as. Luionn cuid de na dashlain seo le caighdean shealbh( an
dara teanga (T2) i measc daltai tumoideachais. In ainneoin ardchaighdean na liofachta agus
na tuisceana a bhaineann daltai tumoideachais amach sa T2, léiritear go mbionn na scileanna
ginchumais, caint agus scriobh, breac le botdin ghramadai (Baker & Wright, 2021; O
Ceallaigh & Ni Shéaghdha, 2017; O Duibhir, 2018). Cé go moltar aiseolas ceartaitheach

(AC) mar chur chuige oideolaiochta éifeachtaigh (Brown, 2016; Harris & O Duibhir, 2011)
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chun tacu le sealbht cruinn an T2, is fiorbheag taighde ata curtha i gcrich i gcomhthéacs na
hEireann ina leith (Ni Aogain, 2019; O Ceallaigh, 2013). Is mar leigheas ar an mbearna seo

sa litriocht agus sa choras tumoideachais in Eirinn a tionscnajodh an taighde seo.
2. Sealbha Teanga sa Chéras Tumoideachais

Léiritear go forleathan sa litriocht go n-imrionn coras datheangach an tumoideachais tionchar
suntasach ar ghnéthachtail chognaioch, shdisialta agus theangeolaioch an dalta (Baker &
Wright, 2021). Eirionn le daltai tumoideachais buntaisti uathtla a bhaint amach i dtaobh
shealbhti na T1 agus an T2. Mar gheall air sin, d’fhéadfai a aitiu go n-éirionn leis an gcoras
tumoideachais an datheangachas suimitheach a chur chun cinn (Lyster, 2007; O Ceallaigh,
2016). Agus daltai tumtha sa sprioctheanga ar feadh an lae scoile sa chéras tumoideachais, ni
nach ionadh go n-éirionn leo caighdean T2 nios airde a shealbh( n& a gcomhscolairi, ar
comhaois leo, a dhéanann staidéar ar an T2 mar &bhar scoile in oideachas priomhshrutha

(Baker & Wright, 2021; Ni Aogain et al., 2021; O Ceallaigh & Ni Shéaghdha, 2017).

Ach, os a choinne sin, dealraitear go mbionn deacrachtai ag daltai tumoideachais le
cruinneas gramadai. Dar le O Duibhir (2018), is minic go gcuireann daltai tumoideachais a
dteachtaireachtai in ial i mbealach nach bhfuil cruinn 6 thaobh na gramadai de agus nach
mbeadh inghlactha ag cainteoiri na sprioctheanga. Dar ndoigh, is comhartha an-dearfach é an
blathu ata tagtha le gairid ar an taighde a dhirionn ar an easpa cruinnis seo agus de bharr
ghéar( an fhocais taighde, tuigtear i bhfad is i gcéin anois nach leor ionchur sothuigthe
(Krashen, 1985) d’thonn T2 a shealbhu go cruinn. Ar an gcaoi chéanna, dearbhaitear nach
sealbhaitear T2 cruinn né saibhir tri ‘osmois’ (Cammarata & Haley, 2018). Thairis sin, ta sé¢
aitheanta le tamall de bhlianta go ndirionn daltai tumoideachais ar bhri seachas ar fhoirm na
teanga agus iad i mbun &bhar a fhoghlaim, rud at& an-naduartha. Chuige sin, maitear go

dteastaionn cuir chuige oideolaiochta ar leith chun aird na ndaltai a tharraingt ar fhoirm na
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teanga go seasmhach i rith an lae, le linn ceachtanna dbharbhunaithe, ar mhaithe le scileanna
ginchumais ar ardchaighdean a chotht (Ni Aogain et al., 2021; O Duibhir, 2018; Tedick &

Lyster, 2020).

Cé go mbionn easpa cruinnis ghramadai le sonru i nGaeilge daltai tumoideachais, ni
mor a lua go gcruthaionn na botuin deiseanna foghlama mar a mhinionn Tedick agus Lyster

(2020, Ich. 152):

Errors can be good! If students only produce what they know how to say or write
accurately, their language proficiency will not improve ... At the same time, it’s critical
that they receive feedback on those errors if they are to learn from them.

D’fhéadfai a aitit go dtugann na botuin deis don mhuinteoir aird na ndaltai a tharraingt ar
fhoirm na teanga. Is céir a thabhairt chun cuimhne, afach, go dtuairiscitear go mbionn
mearbhall ar mhuinteoiri, corruair, mar gheall ar conas agus cathain gur chéir botuin
ghramadai na ndaltai a cheartu, go hairithe le linn theagasc abharbhunaithe (O Ceallaigh &

Ni Chathasaigh 2021; Ni Aogain, 2019).

3. Aiseolas Ceartaitheach 6 Bhéal

Sainaithnitear aiseolas ceartaitheach (AC) 6 bhéal mar ghniomh faoi leith 6n muinteoir, n6 6
dhalta eile sa rang, a thacaionn leis an dalta a bhotin T2 a thabhairt faoi deara agus a cheartu
le linn cumarsaide (Ni Aogain & O Duibhir, 2021). Mar sin de, d’fhéadfai a ra gur cur chuige
amhain ¢ AC a d’fhéadfai a usaid chun aird daltai a dhirit ar thoirm na teanga le linn an lae
tumoideachais. Le blianta beaga anuas, moladh AC mar chur chuige éifeachtach le sealbhu
cruinn an T2 a chur chun cinn i measc daltai tumoideachais (Brown, 2016; Harris & O
Duibhir, 2011; Li, 2010), fad is go dtugtar faoi i gcaoi chdrasach sa seomra ranga (Ni Aogain,

2019; Ni Aogain & O Duibhir, 2021). Is diol suime é, &fach, go ndeirtear gur minic a
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chuirtear AC ar fail do dhaltai tumoideachais i gcaoi neamhchdrasach sa suiomh
tumoideachais (Allen et al., 1990; O Ceallaigh, 2013) agus nach i an chloch is mé ar phaidrin
an mhuinteora tumoideachais agus iad i mbun ranga (Lyster, 2007). Is mé de dhochar na de
mhaitheas a d’fhéadfadh an cleachtas neamhchorasach seo a dhéanamh (Allen et al., 1990, 0O
Duibhir, 2018) mar, nios minice na a mhalairt, cothaionn sé éiginnteacht i measc daltai
maidir le teanga chruinn agus teanga mhichruinn. Cé go bhfuil AC tagtha chun solais mar
chur chuige éifeachtach chun sealbht an T2 a fhorbairt agus gur acmhainn fhiorluachmhar i
an litriocht idirnaisianta ina leith, is fit a lua gur beag taighde ata curtha i gcrich maidir le

husaid an AC i gcomhthéacs na hEireann.

3.1 Straitéisi Aiseolais Cheartaithigh

Ta raon leathan straitéisi AC aitheanta ag taighdeoiri go hidirnaisianta i gcaitheamh na
mblianta chun tact le muinteoiri bottin ghramadai a ndaltai a cheart( i gcaoi chérasach
(Lyster & Ranta, 1997). T4 na straitéisi seo rangaithe in dha chatagoir de straitéisi
athmhunlaithe agus straitéisi leide (Lyster, 2004) mar a léiritear i Léaraid 1 thios. Le straitéisi
athmhunlaithe, ceartaitear botun teanga an dalta trid an leagan ceart den fhoirm a chur ar fail

do (Ni Aogain & O Duibhir, 2021). Mar shampla:

Dalta: T4 an fuinneog ar oscailt

Muinteoir: Ta an fhuinneog [béim ar an séimhid] ar oscailt

Ach, a ghlanmhalairt a bhionn i gceist le leideanna. In ionad an leagain chruinn den fhoirm
teanga a chur ar fail don dalta, mealltar an dalta an fhoirm mhichruinn a thabhairt faoi deara

agus i a cheartu iad féin. Sa chaoi seo, spreagann straitéisi leide an dalta chun stopadh ar
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feadh seal agus machnamh a dhéanamh ar fhoirm na teanga (Ni Aogain & O Duibhir, 2020).

Mar shampla:

Dalta: Ta an fuinneog ar oscailt.

Muinteoir: T4 an .... ar oscailt? [arda gloir]

Le himeacht aimsire, rangaitear agus lonnaitear na straitéisi AC éagsula seo ar chontanam 6
straitéisi follasacha go straitéisi intuigthe (Lyster et al., 2013; Sheen & Ellis, 2011), mar a

léiritear i Léaraid 1.

Léaréid 1

Straitéisi Aiseolais Cheartaithigh

Straitéisi Leide

- Combhartha Led Leid
Soideéinn Athra Paraitheangeoclaioch Mheallta Mheititheangeolaioch
Straitéisi Iy
i Strattéisi
Intuigthe < >
= Follasacha
L. L Law-cheartn le Mmm
Athmhianh Athmhonla Léir-chearhi .. .
Comhriiteach Teagascach Slr-ched Meititheangeclatoch
Straitéisi
Athmbunlaithe

(Arna chur in oiritint 6: Ni Aogéin & O Duibhir, 2021; Lyster et al., 2013)
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Ta cuid mhor staidéir chomparaideacha foilsithe le dornan blianta anuas a chuireann
straitéisi athmhunlaithe agus leide i gcomparaid lena cheile ar mhaithe leis an straitéis is
éifeachtai a aimsit chun botuin ghramadai a cheartd sa seomra ranga. Aithnitear idir
bhuntaisti agus mhibhuntaisti a bhaineann le leideanna agus athmhunluithe. Mar shampla, go
mion minic, tugtar le fios go mbionn leideanna nios tairbhi nd athmhdnluithe chun sealbh
agus forbairt na teanga a nochtadh (Ammar & Spada, 2006; Lyster, 2004; Lyster & Saito,
2010) de bharr go meallann siad teanga chruinn én dalta (Swain, 2005). Le leideanna,
spreagtar an dalta dul i mbun machnaimh ar a chuid teanga agus mealltar é chun tarraingt ar a
chuid eolais fhaisneisigh, cleachtas a théann chun leasa fhorbairt teanga aon dalta.
Tuairiscitear, afach, go mbaineann muinteoiri nios mo Usaide as straitéisi athmhdnlaithe le
daltai bunscoile (Brown, 2016; Li & Vuono, 2019) de bharr go gceartaitear bottn an dalta go
sciobtha ar an bpointe agus deirtear nach gcuirtear isteach méran ar shruth dbhar an ranga na

na cumarsaide (Li & Vuono, 2019; Lyster, 2004).

Cé go scrudaionn formhdr na staidéar sa ghort tionchar straitéisi AC éagsula agus
taighdeoiri ar théir na straitéise AC is éifeachtai, is mithid a lua gur iomai tosca, amhail aois,
comhthéacs foghlama, cumas nd riachtanas an dalta, a théann i gcion ar rath aon straitéis AC
(Lyster & Ranta, 2013; Sarandi, 2020; Tedick & Lyster, 2020). Go hionduil, mar shampla,
mar a luadh nios tuisce, aititear go mbionn leideanna nios tairbhi chun eolas faisnéiseach an
dalta a fhorbairt de bharr go n-iarrann siad ar an dalta tarraingt ar eolas ata sealbhaithe aige
cheana féin (Tedick & Lyster, 2020). D4 bhri sin, d’théadfai a mhaiomh gurbh fhearr
straitéisi athmhunlaithe a Usaid le daltai agus teanga nua & sealbhu acu de bharr go gcuirtear
an fhoirm chruinn den teanga ar fail ar an toirt. Ach, de réir Nicholas et al. (2001, Ich. 751),
“... there is a point beyond which recasts are ineffective in changing stabilized

interlanguages”. Dar le taighdeoiri eile (Tedick & Lyster, 2020), is ag an bpointe seo a
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theastaionn leideanna chun an t-eolas faisnéiseach a mhealladh 6 chuimhne ghearrthéarmach

an dalta d’thonn forbairt teanga a nochtadh.

4. Tdbhacht an Z6in Neasfhorbartha i bProiseas an tSealbhaithe

In ainneoin go bhfuil taighdeoiri i mbun inidchta ar AC le fada anois, is le gairid atd béim
mhor & cur ar AC 6 pheirspictiocht na teoirice soch-chulturtha agus ar bhealai chun AC a
thabhairt i gcaoi nios ionchuimsithi sa seomra ranga chun riachtanais gach foghlaimeora a
chur san aireamh. De réir theoiric shoch-chultirtha Vygotsky (1978), is m6 a fhoghlaimionn
an dalta agus € ag feidhmiu ina zon neasfhorbartha. On bpeirspictiocht seo, ar mhaithe le
forbairt an dalta a dheimhni is g4 don teagasc a bheith de shior céim chun tosaigh ar
fhoghlaim an dalta. | gcomhthéacs an AC mar sin, is g& a chinntit go dtagann an straitéis AC
le zén neasfhorbartha an dalta agus go mbrunn sé foghlaim an dalta chun cinn. De bharr nach
ionann aon bheirt fhoghlaimeoiri (Ni Chlochasaigh, 2020) agus go mbionn ‘z6n’ éagsuil ag
gach dalta, d’fhéadfai a mhaiomh narbh fhia an straitéis AC céanna a usaid chun botuin
ghramadai gach dalta a cheartu. Is doichi na a mhalairt go luionn an fhirinne le seasamh
Ammar agus Spada (2006, Ich. 556) fos, “... one size does not fit all” agus gur choéir do
thaighdeoiri, mar aon le hoideachasoiri, comhairle Ellis (2012, Ich. 263) a thabhairt san
aireamh agus botuin daltai 4 gcearti: ... it may be fundamentally mistaken to look for the
most effective type of strategy... the single ‘best’ strategy might be a chimera”. D’fhéadfai a
mhaiomh, mar sin, i bhfianaise reimse laidreachtai, cumas agus riachtanas teanga a bhionn in
aon rang tumoideachais ar leith, nach bhféadfadh straitéis AC amhain a bheith ann a
d’oirfeadh do gach dalta na do gach muinteoir agus go mbraitheann éifeacht gach straitéise ar
chuinsi éagsula. D’fhéadfai a aitii, mar sin de, nach mor do mhuinteoiri raon leathan straitéisi
AC éagsula a Gsaid chun tacu le laidreachtai, cumais agus riachtanais teanga gach dalta ina

rang. Ach aris, is beag taighde ata curtha i gcrich, in Eirinn na go hidirnaisiunta (Aljaafren &
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Lantolf, 1994; Nassaji & Swain, 2000; Rassaei, 2019), a dhéanann scagadh ar AC a thabhairt
i gcaoi idirdhealaithe mar seo agus is fiorbheagan eolais na fianaise ata ar an bhfdd ina leith

da bharr. Luionn sé le réasun, mar sin, gur trathail an t-abhar seo a fhiosru.

5. Modheolaiocht an Taighde

5.1 Contanaim an Aiseolais Cheartaithigh

Thug taighdeoiri an staideir seo faoi threoir chinnte a chur ar fail do mhuinteoiri ar conas AC
a Usaid i gcaoi chdrasach, de réir chumais, riachtanais agus laidreachtai dhaltai an ranga. Ag
eascairt as litriocht an ghoirt (Aljaafren & Lantolf, 1994; Lyster et al., 2013), dhear na
taighdeoiri tri chontanam d’ AC d’fhonn teacht ar an gcaoi ab ¢éifeachtai le botuin daltai
tumoideachais a cheartt (Ni Aogéin, 2019; Ni Aogain & O Duibhir, 2020; 2021). Mar
achoimre ghonta ar na contanaim seo, bhain contanam ambhain le straitéisi athmhunlaithe
agus contanam eile le straitéisi leide. Sa triu contanam, bhi idir straitéisi athmhunlaithe agus
leide ar fail in aon chontanam amhain, ar a ghlaoitear an scala rialaithe (Tabla 1). Leis an
gcontanam seo, baineadh Usaid as straitéisi athmhunlaithe chun botdin teanga a cheartd, ach
de réir mar a d’fhorbair cumas teanga na ndaltai, laghdaiodh méid na scaflala 6
athmhunluithe go leideanna. Bhi réasunaiocht na gcontanam fréamhaithe go domhain sa
litriocht (Aljaafreh & Lantolf, 1994; Lyster et al., 2013; Tedick & Lyster, 2020) agus

leabaithe i dteoiric an tsoch-chultdrtha (Vygotsky, 1978).
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Tabla 1

Scéla Rialaithe de Straitéisi Aiseolais Cheartaithigh

Leibhéal Tuairisceoiri maidir le Forbairt Teanga Straitéis AC
(Arna chur in oirivint 6: Aljaafreh & Lantolf, 1994) (Arna chur in oirivint 6: Lyster et al., 2013)

Leibhéal 1 Nil an dalta in ann an botin a thabhairt faoi deara na a cheartt, fit le hidirghabhail Athcheapadh: Cearti Follasach le Miniui Meititheangeolaioch
6n muinteoir (m.sh. Gabh mo leithscéal? Céard?). Ag an leibhéal seo, ni leor an
tuiscint atd ag an dalta chun leas a bhaint as straitéis AC na muinteoiri. D'théadfadh D (Dalta): Dhiin mé an fuinneog sa halla.
sé nach dtuigeann an dalta go bhfuil aon fhadhb i gceist leis an méid até raite aige.
Ni mér don mhuinteoir freagracht iomlan a ghlacadh ar an mbotin a cheartti agus M (Milinteoir): Dhiin 1i an_fhuinneog sa halla. Is focal
ceartt follasach a thabhairt. Mura bhfuil an_dalta in ann teacht ar shamplai di ~ baininscneach é fuinneog, costiil le cuileog agus babdg.
d'fhoirmeacha teanga den chinedl céanna a thabhairt tar éis minia
meititheangeolaioch a bheith tugtha dé, moltar an fhoirm teanga a mhiineadh D: Is cuimhin liom sin — Chuir mé an bhabog sa bhosca inné agus
aris le linn an cheachta teanga mar cheacht ranga né mar mhioncheacht. dhun mé an fhuinneog sa halla.

M: Maith thii — An fhuinneog!

Leibhéal 2 Tugann an dalta a bhotin faoi deara ach nil ar a chumas é a cheartd, fit leis an Athcheapadh: Cearti Follasach
idirghabhail. T4 forbairt ¢igin déanta 6 Leibhéal a hAon toisc go bhfuil deis ann don
mhuinteoir agus don dalta plé éigin a dhéanamh faoin bhfoirm. Ach, bionn an dalta  D: An bhfuil cead agam faigh deoch?
fos ag brath go mor ar an muinteoir chun na botin a chearta. Mura bhfuil an dalta
in ann teacht ar shamplai den chineil céanna den fhoirm, fill ar Leibhéal a M- An bhfuil cead agat deoch a fhdil?
hAon agus tabhair miniti meititheangeolaioch ar an gcearti follasach.

D: An bhfuil cead agam deoch a fhail a mhuinteoir?
M: Maith thi! Ta cead agat cinnte!

Leibhéal 3 Téa a fhios ag an dalta go ndearna sé botin agus ¢ ag labhairt. D'fhéadfadh sé nach Leideanna: Athra
bhfuil a thios aige/aici cén ait a bhfuil an botin gan treoir 6n muinteoir nd 6 phiara
eile. Sa chas seo, moltar don mhuinteoir an abairt mhicheart a athra, agus béim a ~ D: Ta mé muinteoir!
chur ar an bhfoirm mhicheart. Leis sin, cuirfear ar chumas an dalta é féin a chearti
laithreach. Mura bhfuil an dalta in ann é sin a dhéanambh, fill ar Leibhéal a D6 M- Td i milinteoir?? (an glor ag ardi)
agus cuir cearti follasach ar fiil don dalta.

D: Is muinteoir mé!

M: Maith thi! Lean ort mar mhiinteoir.

Leibhéal 4 Ag an gcéim seo, tugann an dalta a bhotin faoi deara iad féin agus ceartaionn sé é Leideanna: Soiléiria
gan moéran tacaiochta nd AC 6n muinteoir — tar éis na hidirghabhala. T4 s¢ ar chumas
an dalta an botun a cheartd. Tosaionn an dalta ag glacadh freagracht iomlan ar a  D: Rith mé timpeall an scoil inné le teachtaireacht 6n bpriomhoide.
chuid botin féin a chearttl. Mura bhfuil an dalta in ann ¢ sin a dhéanambh, fill ar
Leibhéal a Tri agus déan athra ar an bhfoirm mhichruinn. O am go ham agan M Gabh mo leithscéal?

gcéim seo, d'théadfadh sé go dteastodh 6n dalta deimhniu a fhail 6n muinteoir/duine
eile sa rang i dtaobh a gcuid ceartichain. D: Rith mé timpeall na scoile inné le teachtaireacht 6n bpriomhoide.

M: Maith thi! An-mhaith!

Leibhéal 5 Ni ga go mbeadh idirghabhail 6 dhuine eile i gceist chun botuin a thabhairt faoi . Féinchearta
deara n6 a cheartd. Baineann an dalta usaid as na spriocthoirmeacha teanga cearta
go seasmhach i gcomhthéacsanna éagsiila. Taispeanann sé sin go bhfuil labhairt na ° Cearta piarai

teanga ina huathphroiseas anois agus go bhféadfadh an dalta a bheith in ann ¢ féin a
cheartli agus piarai a chearti.

(Arna chur in oiridint 6: Ni Aogain, 2019; Ni Aogain & O Duibhir, 2020).

Go bunusach, ta ctuig chéim i ngach contanam agus forbraionn gach céim 6 cheartl
follasach go ceartu nios intuigthe. Sa chaoi seo, moltar straitéisi follasacha a Usaid i dtosach
baire agus straitéisi nios intuigthe a usaid de réir mar a fhorbraionn ‘zén’ (Vygotsky, 1978)

no teanga an dalta. Is é aidhm mhor na gcontanam seo na tacu le mainteoiri AC a thabhairt i
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gcaoi chdrasach chun daltai a fhorbairt ¢ ait ina bhfuil siad eilerialaithe (ag brath ar an
muinteoir, no dalta eile, chun a mbotuin a thabhairt faoi deara agus a cheartt) go hait ina
bhfuil siad féinrialaithe (in ann a mbotuin ghramadai a thabhairt faoi deara agus a cheart go

neamhspleach iad féin).

5.2 Idirghabhdil agus Rannphairtithe an Taighde

Usaideadh samplail bhreithitinas chun rannphairtithe an taighde a earcti agus ghlac ochtar
muinteoiri tumoideachais agus ocht rang a cuig (n=188) pairt sa taighde. Bronnadh cead
eitice ar an taighde seo 6 choiste eitice in Ollscoil Eireannach agus cloiodh go docht leis na
treoracha eitice 6 thas go deireadh an taighde. Ar an gcéad dul sios, iarradh cead eolasach i
bhfoirm scribhinn 6 rannphéirtithe uile an taighde agus i gcas dhaltai an taighde, iarradh cead
eolasach scriofa 6na gcaomhnairi freisin. Miniodh gach gné den taighde go mion do na
rannphairtithe roimh thas na hidirghabhéla. Anuas air sin, tugadh deis do na rannphairtithe
teagmhail a dhéanamh leis na taighdeoiri chun ceisteanna a chur orthu i leith an taighde agus
thuig na rannphairtithe go raibh sé de cheart acu tarraingt siar 6n taighde, ag pointe ar bith le
linn an taighde, gan cuis a lua. Lena chois sin, Usdideadh ainmneacha cleite chun

anaithnideacht na rannphairtithe ar fad a chosaint.

Lean idirghabhail an taighde ar aghaidh ar feadh tréimhse sé seachtaine. Le linn na
hidirghabhala, bhain na muinteoiri Gsaid as contanaim éagsula (Tabla 2) chun initchadh a
dhéanamh ar an gcaoi ab éifeachtai chun botuin ghramadai daltai tumoideachais i leith inscne

an ainmfhocail a cheartt le linn an lae.
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Tabla 2

Idirghabhéil an Taighde agus Rannphéirtithe

Rannphairtithe Straitéis aiseolais cheartaithigh Daltai na ngrupai
focais

Muinteoir 1 (Rachel) Contanam de straitéisi athmhunlaithe DRR 1-4
Muinteoir 2 (Darragh)  Contanam de straitéisi athmhunlaithe DRD 1-4
Muinteoir 3(Sorcha) Contanam de straitéisi leide DRS 14

Muinteoir 4 (Cathal) Contanam de straitéisi leide DRC 1-4

Muinteoir 5 (Muireann) An scala rialaithe DRM 1-4
Muinteoir 6 (Aine) An scala rialaithe DRA 1-4
Muinteoir 7 (Caitriona) Gnathchleachtas ceartichain DRC 1-4

Muinteoir 8 (Sean) Gnaéthchleachtas ceartiichain DRS 1-4

Ar mhaithe le bailiocht agus iontaofacht an taighde a chosaint, chuir na taighdeoiri seisitin
forbartha gairmiula éagsula ar fail do na muinteoiri i dtaobh na straitéisi AC a bhi orthu a
chur i bhfeidhm sa rang. Seisitin dha uair an chloig a bhi i gceist do gach mdinteoir agus
éascaiodh iad i scoileanna na muinteoiri féin roimh thus na hidirghabhéala. De bharr go raibh
breathnoireacht sheachtainiuil ar sitl ag na taighdeoiri i seomrai ranga na mainteoiri le linn
na hidirghabhala, lean an fhorbairt ghairmidil ar aghaidh i ndiaidh na chéad seisiun mar bhi
deis ag na muinteoiri ceisteanna a chur ar na taighdeoiri gach seachtain agus thapaigh na
taighdeoiri na deiseanna seo chun tacud leis na muinteoiri na straitéisi a Usaid agus a chur i

bhfeidhm i gcaoi éifeachtach ina gcomhthéacsanna ranga féin.

5.3 Ceisteanna agus Modhanna an Taighde

Ba mhian le hadair an tsaothair seo dearcthai muinteoiri agus daltai tumoideachais a bhailiu
maidir le hasaid AC ar bhealach cérasach, leantnach agus idirdhealaithe. Chuige sin,

rinneadh inidchadh ar na ceisteanna taighde seo a leanas:

e Cad iad peirspictiochtai rannphairtithe an taighde maidir leis an gcaoi ab éifeachtai

chun botdin ghramadai daltai tumoideachais a cheartu le linn an lag?
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e De réir mhuinteoiri an taighde, cad iad na buanna agus na dushlain a bhaineann le

cur i bhfeidhm AC, i gcaoi chérasach, i ranganna tumoideachais lan-Ghaeilge?

Ag eascairt as bunchlocha fealsinacha na paraidime pragmatachais (Mertens, 2015)
agus theoiric shoch-chulttrtha Vygotsky, bailiodh torthai céiliochtula chun ceisteanna an
taighde a fhiosru. | ndiaidh na hidirghabhala, eagraiodh agallaimh leathstruchtirtha leis na
muinteoiri (n=8) agus redchtaladh grapai focais, a bhi leathstruchturtha, leis na daltai (n=31).
Chaith na taighdeoiri tréimhse i mbun breathndéireachta sna seomrai ranga gach seachtain le
linn na hidirghabhdla, cleachtas a chur go mdr le bailiocht agus iontaofacht shonrai an
taighde. Baineadh Usaid as na sé chéim at4 molta ag Braun & Clarke (2006) chun anailis
théamach a dhéanambh ar shonrai an taighde agus usaideadh NVivo mar uirlis chun tacu le

hanailis ghéar na sonrai taighde.

6. Plé ar Thorthai an Taighde

Nocht taighdeoiri an staidéir na tri théama seo a leanas 6 phrdiseas na hanailise:

e Forbairt i sealbhu teanga na ndaltai
e Ni hionann proiseas foghlama gach dalta

e Bru in aghaidh an chloig

6.1 Forbairt i Sealbhu Teanga na nDaltai

Soiléiriodh torthai dearfacha tri chéile i leith fhorbairt T2 na ndaltai le linn na
hidirghabhala. Ar an gcéad dul sios, chuir na muinteoiri ar fad in idl le linn na n-agallamh gur
shil siad gur thainig feabhas ar Ghaeilge na ndaltai, don mhérchuid, le linn na hidirghabhéala

AC:
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... Ceapaim go bhfuil siad nios féinmhuinineach anois ag labhairt ... na focail
choitianta a Usaideann muid sa rang ar nos fuinneog, mainteoir, rudai mar sin, ta siad
cruinn ag usaid na focail sin anois ... mar tuigeann siad, Gsaideann siad go minic iad,
bhi ceartiichdin ar siul leis na focail sin go minic ... (Rachel)

Thacaigh tuairimi na ndaltai leis seo nuair a chuir siad ina lui ar na taighdeoiri gur mhothaigh
siad gur threisigh a gcumais ghramadai ¢ thus na hidirghabhala, mar a Iéirionn dalta amhain i

rang Chathail thios:

Ni raibh ar nGaeilge chomh maith mar a bhi sé anois like le blianta ... (DRCI)

Lena chois sin, ni mor a aithint gur thug na rannphéirtithe faoi deara le linn na hidirghabhéla
gur ardaiodh feasacht teanga na ndaltai. Mhinigh na muinteoiri gur thosaigh na paisti ag
tabhairt rialacha maidir le hinscne an ainmfhocail faoi deara go neamhspledch roimh

dheireadh na tréimhse idirghabhala:

Ta siad 4 thabhairt faoi deara nios mo ... Thug mé faoi deara clpla vair ... tagann
coipleabhair ar ais agus ag an taobh deir sé ‘ta sé seo baininscneach no firinscneach’ ...
ni hamhain go bhfuil siad ag tabhairt faoi deara ach ta cuid acu & scriobh isteach iad
féin, sin rud nach raibh le feicedil cheana ... (Muireann)

Ag teacht leis sin, leag muinteoir amhain béim ar an ardu feasachta teanga a thainig i measc
na ndaltai agus iad ag léamh le linn na hidirghabhala. Shonraigh madinteoir gur mhothaigh si
go raibh na daltai ar a n-airdeall i gconai ar rialacha maidir le hinscne an ainmfhocail agus

nach raibh drogall orthu rialacha an chorais séimhithe, ach go hairithe, a chur i bhfeidhm ina

gcuid léitheoireachta, cleachtas, dar lei, nach raibh ag na daltai roimh an idirghabhail:
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... Téa s¢ feicthe agam sa léamh ... Ni I€ifidis ... litreacha séimhithe. Ni bheidis ag dul
in aice leo ... Ta siad i bhfad nios ciramai 6 thaobh 1éamh de anois. (Sorcha)

Ba dhiol suntais é gur thainig an téama céanna go mor chun solais le linn na hanailise ar
shonrai taighde ¢ ghrupai fécais na ndaltai. Ba Iéir nach raibh na daltai feasach ar na laigi ina
gcuid cainte roimh an idirghabhail agus nér aithin siad na bearnai ina gcuid scileanna
ginchumais. Dar leis na daltai, thainig feabhas nach beag ar a bhfeasacht teanga agus ar a

gcuid scileanna ginchumais le linn na hidirghabhala:

Like always cheap muid nuair a bhi muid i rang 4,3,2,1, d& bhi ar nGaeilge like spot-
on ach ... ni bhi sé mar bhi muid ag ra ctpla rudai micheart. (DRA1)

Thacaigh na muinteoiri le tuairimi na ndaltai agus mhinigh mainteoir amhain gur fhorbair
siad tuiscint nios doimhne ar rialacha gramadai agus gur thainig athstruchtard ar a gcuid

‘idirtheanga’ (Selinker, 1978) de bhuiochas na hidirghabhala AC:

... bhi ionadh orthu faoi ctpla rud ar nés bhi siad 1 gconai & ra an mhuinteoir agus bhi
an-ionadh orthu ach anois nil siad [4 rd] sin mar t4 ‘thios acu ...(Rachel)

Ba thorthai suimidla iad seo mar is mo piosa taighde a léirionn go gcaithfidh foghlaimeoiri an
bhearna a thabhairt faoi deara idir a dteanga féin agus teanga chruinn an chainteora eile
(Schmidt & Frota, 1986) ar mhaithe le hathstruchtiru a nochtadh ar idirtheangacha lochtacha.
Ar an iomlan, de réir thuairisci na rannphairtithe, thainig feabhas ar chaighdean Gaeilge na
ndaltai le linn na hidirghabhéla. D’théadfai a thuairimit gurb i an bhéim a cuireadh ar AC a
thabhairt go corasach ar bhonn leantinach i rith an lae tumoideachais is cuis leis an toradh

dearfach seo.
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6.2 Ni hlonann Prdiseas Foghlama gach Dalta

Ceann de na dashlain chasta a bhi le sard ag na muinteoiri nd conas bottin ghramadai
a cheartl i gcaoi ¢éifeachtach. D’aithin na taighdeoiri le linn breathnodireachta go raibh
straitéisi AC éagsula in usaid ag muinteoiri chun botuin daltai ar leith a cheartt. Threisigh
tuairisci na muinteoiri an toradh taighde seo agus rinne siad cur sios ar an gcaoi ina raibh

straitéisi éagsula ag teastail 6 dhaltai éagsula ag brath ar a gcumais agus riachtanais teanga:

... bhi difriocht moér 6 thaobh na leideanna le tabhairt ... paiste atd an-chumasach ...
tugann siad faoi deara, go han-tapa, go bhfuil botin déanta ... le paisti abair go bhfuil
lag, bionn ort saghas iad a ghriosadh i dtreo an bhotuin ... (Cathal)

Lena chois sin, aibhsiodh luach na leideanna mar straitéisi ceartichain chun teanga na ndaltai
a fhorbairt, fad is ata buneolas teanga éigin ag na daltai roimh ré. Is diol spéise € gur chuir
nach mar gach muinteoir in idl go raibh géargha le straitéisi athmhunlaithe a Usaid le daltai
nach raibh an t-eolas faisnéiseach acu d’fhonn tact leo an fhoirm chruinn a thabhairt faoi

deara agus i a shealbhd:

... Téa triar b’fhéidir sa rang ata thar a bheith lag ... bionn orm cabhrt leo, bionn orm ¢
a thabhairt déibh go minic ... Leis an dream ata an-mhaith nil ort ach b’théidir iad a
stopadh agus ceartdidh siad iad féin. (Muireann)

Tagann na torthai seo go cruinn le litriocht an ghoirt “one size does not fit all” (Ammar &
Spada, 2006) agus nach mor straitéisi leide a Usaid chun tarraingt ar eolas faisnéise an
thoghlaimeora. Thairis sin, d’aithin na muinteoiri go raibh orthu a bheith airdeallach go
seasmhach ina gcuid teagaisc ar ghnoéthachtail agus ar dhul chun cinn na ndaltai chun a
chinntid go raibh an tacaiocht chui i bhfoirm AC curtha ar fail doibh de réir a zén

neasfhorbartha (Vygotsky, 1978). Ba shuimiuil an toradh taighde seo mar is iomai piosa
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taighde a léirionn go bhféadfai teanga an dalta a fhorbairt né dul ar gcul, ag brath ar thosca

éagsula.

Ar an iomlan, aibhsionn na torthai seo teoiric shoch-chultirtha Vygotsky sa chaoi is
gur gé tacaiocht, atd céim chun tosaigh ar leibhéal teanga an dalta, chun rath agus tairbhe i
bhforbairt agus i bhfoghlaim an dalta a chothu (Vygotsky, 1978). D’fhéadfai a aitill nach
ionann aon bheirt fhoghlaimeoiri agus go bhfuil préiseas sealbhaithe agus aistear foghlama
¢agsuil ag cach. Mar achoimre gonta, d’fhonn AC a Gsaid ar bhealach éifeachtach chun T2 na
ndaltai a threisiu, is fid breathnd air mar phréiseas iomlanaioch in ionad “the one-off
application” (Ellis, 2017, Ich. 12). Sa chaoi sin, moltar straitéisi AC a leasu de réir

riachtanais, chumais, agus laidreachtai na ndaltai uile sa rang.

6.3 Bru in Aghaidh an Chloig

Deimhniodh sa taighde reatha go bhfuil cirsai ama ar cheann de na duashlain is mo ata roimh
mhiinteoiri agus dhaltai agus AC 4 chur 1 bhfeidhm ‘mar phroiseas’ i gcaoi chérasach sa rang
tumoideachais. Mhinigh tromlach na mdinteoiri go raibh siad de shior ag stopadh a
gceachtanna abharbhunaithe ag tus na hidirghabhala chun botudin na ndaltai a cheartd.
Sonraiodh gur chuir na bristeacha seo go mor isteach ar luas na gceachtanna mar aon le

habhair na gceachtanna:

Ag an tls, rudai ar nos stair... bionn orm cloi leis an gclar ama ... uaireanta nior
chludaigh mé ach an chéad phiosa bheag ... de bharr stopadh agus ceartt. (Rachel)

In ainneoin an bhra ama, shilna mainteoiri gurbh fhid an t-am a chaitheamh chun aird na
ndaltai a dhirit ar fhoirm na teanga le linn na gceachtanna agus gur imigh sé go mér chun

leasa na ndaltai. Mar shampla:
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Ni fid é a mhaineadh mura bhfuil td chun é a cheartt i gceart. (Sorcha)

Treisionn an toradh taighde seo torthai Ui Dhuibhir (2009) nuair a maiodh nach gan dua a
athraitear nésanna an tseomra ranga agus go gcuirtear isteach, uaireanta, ar liofacht na teanga
ag an tus ar mhaithe le cruinnusaid na teanga a chur chun cinn ach gurbh fhit go mor € a
dhéanamh ar mhaithe le proiseas sealbhaithe an T2. Chomh maith leis sin, ba Iéir gur thuig na
muinteoiri tAbhacht agus luach na mbotin gramadai chun deiseanna foghlama a chothu go

seasta sa rang, toradh a thagann go cruinn leis an litriocht (Tedick & Lyster, 2020).

Is mor an t-abhar misnigh €, afach, gur léirigh treocht choiteann i measc na mainteoiri
agus na ndaltai gur laghdaigh lion na gceartuchan a bhi le déanamh acu de reir ghluaiseacht

ama na hidirghabhala nuair a thosaigh na daltai ag féincheart( agus ag ceartd a bpiara.

... nil an méid ceartichdin le déanamh ... ta siad ag féincheartt ... ma dhéanann ta ¢é
ar feadh tréimhse nios faide tdim ag smaoineamh ... nach mbeadh an méid sin le
déanamh agamsa agus nach mbeadh an méid sin stopadh ann i lar ceacht eile. (Rachel)

Thacaigh tuairisci na ndaltai leis seo freisin:

... roimh an Nollaig bhi muinteoir Cathal an t-aon duine a bhi ag ceartd muid so nuair
a bhi muid ar an gclés agus ma duirt muid rud éigin micheart ni raibh sé ansin ach
anois ta gach duine ansin ag cabhru le gach duine ... (DRC2)

Ni mér a aithint gur luaigh daltai faoi leith gur bhain siad sup as cleachtas an phiarcheartaithe
a d’thorbair 1 measc na ndaltai le linn na hidirghabhdla agus gur chabhraigh sé leo barr

feabhais a bhaint amach ina gcuid Gaeilge:
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Ta sé ... nios deasa ... thaigh ceart 6 duine ata thios agat nios mo na just an
muinteoir 6 chara n6 rud éigin mothaionn sé nios fearr ... mar ta thios aige ti
(DRML1)

Ba shuimiuil gur luadh seo mar de réir an taighde “ideally the students ... should make the

correction” (Ellis, 2017, Ich. 13).

Is I€ir ¢ thorthai an taighde a pléadh anseo gur samhlaiodh an muinteoir ranga mar
‘thobar eolais’ (Ni Chlochasaigh, 2020, Ich. 86) ag tas na hidirghabhala. Léiriodh go raibh na
daltai spleach ar an mainteoir chun a gcuid botan a thabhairt faoi deara agus gur ghlac sé an-
chuid ama AC a chur i bhfeidhm ag an tus ar bhealach cérasach de réir chumais, riachtanais
agus laidreachtai gach dalta. Ach sonraitear gur thainig athra ar an gcleachtas seo le linn na
hidirghabhala de réir mar a ghlac na daltai tuilleadh freagrachta as a gcuid teanga féin de
thairbhe na hidirghabhala AC. Tréachtar ar an traschur freagrachta seo 6n mdinteoir go dti an
foghlaimeoir sa litriocht (van de Pol et al., 2010) agus ba léir gur thosaigh na daltai ag
forbairt 6 ait ina raibh siad eilerialaithe go féinrialaithe le linn na hidirghabhala, gluaiseacht a

Iéirionn forbairt i bhfoghlaim an dalta de réir na teoirice soch-chultartha.

7. Concluid

I bhfianaise theistiméireachtai rannphairtithe an taighde, d’théadfai a mhaiomh go raibh
tionchar nach beag ag an gcoras AC a cuireadh i bhfeidhm i gcaoi chorasach agus ar bhonn
leanunach le linn an taighde ar shealbht agus ar fhorbairt T2 dhaltai an taighde. Ach, ni mor
a lua gur thainig sé chun solais nach ionann proéiseas foghlama aon bheirt agus go raibh
leibhéil thacaiochta éagsula de dhith ar dhaltai ar mhaithe leis an tairbhe is mo a bhaint as an
gcoras AC. Tagann sonrai an taighde seo go cruinn le taighde an ghoirt idirnaisianta go
dteastaionn raon leathan de straitéisi éagsula chun freastal ar réimse laidreachtai agus

riachtanais a bhionn i ngach rang agus nach leor an straitéis chéanna a usaid le gach dalta
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(Tedick & Lyster, 2020). Mar sin de, mar fhreagra ar an gcéad cheist taighde, d’théadfai a
mhaiomh ¢ thuairimi rannphairtithe an taighde reatha gurb € an scéla rialaithe an contanam
AC ab oiritnai do mhuinteoiri agus do dhaltai chun botuin ghramadai daltai tumoideachais a
cheartu de bharr go bhfuil sé de rogha ag muinteoiri straitéisi athmhunlaithe n6 leide a Usaid,

ag brath ar chuinsi na ndaltai.

Maidir leis an dara ceist taighde, cé go raibh buanna ag baint leis an scala rialaithe
agus go ndeachaigh an cur chuige AC go mor chun leasa d’fhoghlaim agus d’fhorbairt na
ndaltai, 6 pheirspictiocht an mhuinteora bhi dishlain maidir le cirsai ama agus cUrsai difreala
ag baint leis an gcur chuige a chur i bhfeidhm. De réir mar a d’imigh na daltai i dtaithi ar an
gcoras AC nua, laghdaiodh na dashlain seo agus thosaigh na daltai ag glacadh seilbhe ar a
gcuid botln féin, cleachtas a thaitin go mor leis na daltai. D’thonn an t-aistriu freagrachta seo
a chothu sa seomra ranga, dheimhnigh torthai an taighde seo go mbionn sé rithabhachtach a
chinntit go munlaitear AC go seasta leantnach os comhair na ndaltai. Thairis sin, sonraiodh
gur chair ceartuchain an mhuinteora a bheith céim chun tosaigh ar fhoghlaim n6 ar fhorbairt
teanga an dalta ionas go dtugtar gach deis don dalta feidhmiu taobh istigh da zén
neasfhorbartha (Vygotsky, 1978) d’fhonn a theanga a fhorbairt tuilleadh. Ar mhaithe leis an
gcineal ceartichain seo a chur i bhfeidhm i gcaoi éifeachtach sa seomra ranga, tuigtear go
mbionn ar mhainteoiri cinnti agus measunuithe leantnacha sciobtha casta a dhéanamh ar an
toirt sa seomra ranga, cleachtas nach dtarlaionn gan dua. Sa chaoi sin, cé go mbaineann idir
dua agus am leis ag an tis, d’théadfai a mhaiomh gur choéir do mhuinteoiri straitéisi AC a
thabhairt ar bhonn leantinach de réir chumais an dalta ““...with a view of using the most

implicit strategy that helps a learner to self-correct an error” (Ellis, 2017, Ich. 12).

Cé go bhfuil léargas luachmhar ar fail sna torthai taighde a pléadh anseo maidir le

hAC a chur i bhfeidhm i gcaoi chorasach sa seomra ranga tumoideachais i gcomhthéacs na

99



hEireann, is coir a bheith airdeallach faoi scoip theoranta an taighde. Aithnitear nach bhfuil sa
taighde seo ach pointe tosaigh agus go bhfuil tuilleadh iniGichta sa ghort de dhith, le lion nios
mO rannphairtithe agus thar thréimhse nios faide, chun torthai an taighde seo a neartu. Ag
eascairt as torthai an taighde seo, tuigtear go gcabhrodh breis taighde ar Usaid an AC, an scala
rialaithe ach go hairithe, i measc daltai nios 6ige agus nios sine chun impleachtai an AC a
mheas ar fhorbairt teanga daltai ag aoiseanna éagsula. Bheadh sé fiorspéisitil an coras AC a
chur i bhfeidhm ag leibhéal uile-scoile thar thréimhse bliana chun bua agus dua an chdrais a
mheas i gcomhthéacsanna tumoideachais réalaiocha. Thar aon ni eile, failtiodh roimh
tuilleadh forbartha gairmiula a chur ar fail do mhuinteoiri tumoideachais agus d’abhair oidi in
oideachas tosaigh do mhuinteoiri i dtaobh an AC sa choéras tumoideachais. Tuigtear 6 thorthai
an taighde faoi chaibidil gurbh fhiua oilitint a chur ar fail ar conas agus cathain botuin
ghramadai na ndaltai a cheart(l agus conas na botuin a thapi mar dheiseanna foghlama sa
seomra ranga. Mar fhocal scoir, dd mhéad feasachta agus eolais ata ag lucht an tumoideachais
i dtaobh conas agus cathain bottin ghramadai a cheartd, is mo deiseanna foghlama a bheidh
ar fail do dhaltai tumoideachais a gcuid scileanna ginchumais a neartu agus a threisid i rith an

lae scoile.
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