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Coimriu

Uséidtear an iliomad téarmai chun tagairt do chuir chuige theagaisc ina
ndéantar an fhoghlaim abhair agus an fhoghlaim teanga a chomhthathd, mar shampla
tumoideachas, teagasc abharbhunaithe (CBI), foghlaim chomhthaite abhair agus
teanga (FCAT), cé go bhfuil mar an cuspdir coiteann acu go léir an datheangachas
suimitheach ina ndiritear ag an am céanna ar an bhfoghlaim &bhair agus ar an
bhfoghlaim teanga. T4 fas tagtha ar an teagasc i dteanga iasachta ar fud na cruinne
san ardoideachas (i.e. CATA) ach nil tuiscint iomlan againn go f6ill ar conas an
cumasc is éifeachtai agus is éifeachtlla a dhearadh san ardoideachas na ar conas a
théann CATA i bhfeidhm ar eispéiris mac Iéinn iarchéime ata mar fhoghlaimeoiri
teanga agus abhar araon. Sa phaipéar seo, diritear ar pheirspictiochtai agus ar eispéiris
mac léinn iarchéime agus iad ag gabhail le clar CATA le cuidid teicneolaiochta (i.e.
E-CATA\) ar mhaithe le solas a chaitheamh ar an abhar seo. Bailiodh sonrai
cailiochtula agus cainniochtdla ¢ fhoinsi éagsula, mar shampla meastoireachtai
deireadh moduil ar line, meastdireachtai na modul le mic léinn ar an lathair,
focasghrapai, obair na mac léinn, breathnoireacht & déanamh ag teagascoiri, agus
nétai a scriobh na teagascairi ar an lathair. Solathraitear leis na torthai léargais uathula
maidir lena éifeachtai atd E-CATA mar a léiritear le hinspreagadh, neamhspleachas
agus rath na mac léinn. Cothaiodh pobal agus acmhainneacht, mar aon le hinnitlacht
dhigiteach na mac léinn. Mar fhocal scoir, roinntear freisin na ceachtanna a
foghlaimiodh mar aon le priomhthréithe a bhaineann le heispéiris foghlama E-CATA
ata éifeachtach, faoi mar a léiritear sa staidéar seo, ar mhaithe leis an ngort a
shaibhriu.
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Abstract

A wide range of terms are used to refer to instructional approaches for the
integration of content and language learning e.g. immersion, content-based
instruction (CBI), content and language integrated learning (CLIL), although they all
commonly share the purpose of additive bilingualism via a dual focus on content and
language learning. Instruction in a foreign language in higher education (i.e.
ICLHE) has increased around the globe but we still have an incomplete
understanding of how to design the most effective and efficient blend in higher
education and of how ICLHE affects the experiences of postgraduate students who
are both language and content learners. In this paper, perspectives and experiences
of postgraduate students who are undertaking a technology-enhanced ICLHE
programme (i.e. ICLHE) are explored in order to shed light on this topic. Qualitative
and quantitative data were collected from a variety of sources e.g. online end-of-
module evaluations, on-site student evaluations of modules, focus groups, students’
work, tutor observations, and tutor field notes. Findings provide unique insights in
relation to the effectiveness of E-ICLHE as indicated by student motivation, autonomy
and success. Community and capacity were cultivated and students’ digital
competence was fostered. Finally, the lessons learned are shared along with the main
characteristics associated with E-ICLHE learning experiences which are effective in
enriching the field, as shown in this study.

Keywords: Integration of Content and Language in Higher Education (ICLHE),

Technology-enhanced ICLHE (E-ICLHE), immersion education, higher education

1. Réamhra

Ta athru suntasach — athrd do-aisiompaithe, b’fthéidir — tagtha ar earnail an
oideachais threasaigh 6 this na milaoise i dtreo soghluaisteacht mac Iéinn agus ball
foirne a chothd, infheistiocht a dhéanamh sa chomhoibrid idirnaisianta agus tabhairt
faoi lionrd le haghaidh clair thaighde agus oideachais (Dimova & Kling, 2020). Mar
thoradh air sin, ta fas tagtha ar an teagasc i dteanga iasachta ar fud na cruinne, agus is
é an t-idirnaisianu an priomhchuspoir ata leis sin (Bowles & Murphy, 2020). Biodh is
gur feiniméan réasunta nua é, ta borradh nach bhfacthas riamh cheana faoin teagasc tri

Bhéarla in instititidi ardoideachais in aiteanna nach é an Beéarla an mhdrtheanga iontu
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(Hultgrin et al., 2015). Is léir an fas sin san Eoraip go mor mér. Mar sin féin, éilitear
le tionscnaimh nua amhail Comhthétht Abhar agus Teanga san Ardoideachas
(CATA) agus Teagasc tri Bhéarla go n-ullmhéfai minteoiri agus go geuirfi oilidint
orthu chun rath a airithia (Bowles & Murphy, 2020; Dimova & Kling, 2020). Ceist
rithabhachtach na cén chaoi ar féidir béim ar an teanga a chomhthathi i dteagasc an
abhair i gclair iarchéime. Is iomai peirspictiocht ata ann anois maidir leis an gcaoi is

fearr ar féidir an teanga agus an t-abhar a chomhthathd, iad seo a leanas ina measc:

e Béim a leagan ar ghnathstruchtuir né ar ghnathsheénrai téacs (mar
shampla cuntais stairitla, tuarascalacha eolaiochta, fadhbanna
matamaiticilla, aisti) ar saintréithe de dhisciplini airithe iad (Llinares
etal., 2012)

e Cur chuige cuitithe a ghlacadh ina mbronntar stddas comhlantach ar
spriocanna teanga agus abhair, agus ina n-aistritear aird na ndaltai
idir &bhar smachtaithe agus foirmeacha den teanga (Lyster, 2007,
2016)

e Béim a chur ar fheidhmeanna teanga acadula amhail cur sios a
dhéanamh, minit agus tuar (Dalton-Puffer, 2007), agus
caidrimh eolais amhail cuis agus éifeacht, hipitéis agus
comparaid (Kong, 2009)

e Eolas acaduil teicnitil a chothu seachas eolas ciallmhar amhain
agus cur le heolas na ndaltai agus iad a mbra chun a gcuid

smaointe a fhorbairt a thuilleadh (Kong & Hoare, 2011).

In ainneoin roghanna éagsula, ta easpa taighde ann ar conas a chomhthaitear

teanga agus abhar i gclér iarchéime (i.e. CATA). Réimse eile ina bhfuil bearna sa
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taighde na CATA le cuidi teicneolaiochta (E-CATA). Da bharr, nil tuiscint iomlan
againn go foill ar chomhthath( oideolaiocht an tumoideachais eispéireasaigh san
ardoideachas na ar conas a théann CATA i bhfeidhm ar eispéiris mac léinn iarchéime.
Alititear gur rud bunriachtanach é an tuiscint sin chun freagairt go hoiritinach da
sainriachtanais agus, ar an gcaoi sin, chun feabhas a chur ar chailiocht fhoriomlan na
gclar. Sa taighde seo, diritear ar pheirspictiochtai agus ar thaithi mac 1éinn iarchéime
agus iad ag gabhail le clar CATA le cuidiu teicneolaiochta ar mhaithe le solas a
chaitheamh ar an abhar seo. Diritear go sonrach ar an gceist taighde seo a leanas: Cén
tionchar ata ag E-CATA ar eispéiris na mac léinn? Sa phaipéar seo, tugtar spléachadh
ar dtas ar chomhthatha abhar agus teanga san ardoideachas mar fheiniméan até i
mbun éabhldide. Tugtar aghaidh ansin ar chomhthath( dbhar agus teanga mar ghné
larnach de chleachtas an mhuinteora tumoideachais agus féachtar ar dhashlain airithe
a bhaineann leis an gcoincheap seo i gcomhthéacs an tumoideachais in Eirinn. Ansin,
tugtar léargas ar réastinaiocht agus ar mhodheolaiocht an taighde agus nochtar na
torthai taighde. Ar deireadh, déantar plé ar phriomhthréithe a bhaineann le heispéiris
foghlama E-CATA ata éifeachtach, faoi mar a léiritear sa staidéar seo, ar mhaithe leis

an ngort a chur chun cinn.

2. Comhthathi Abhar agus Teanga san Ardoideachas

T4 suiomhanna teagaisc agus foghlama ag éiri nios ilteangai mar thoradh ar an
éagsulacht teangacha aititil agus ar shoghluaisteacht nios mo mdinteoiri agus mac
Iéinn san ardoideachas ar fud na cruinne. Cuireann sé sin deiseanna ar fail d’institiaidi
ardoideachais an teagasc a sholathar i mbreis is aon teanga amhain — teanga no
teangacha na haite agus an Béarla go hionduil, ach solathraitear teagasc i dteangacha

eile freisin. T4 an teagasc tri Bhéarla agus idirnaisiunt an ardoideachais fite fuaite ina
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chéile, agus tugann scoldiri airithe Englishization an ardoideachais ar an bhfeiniméan
(Kirkpatrick, 2011; Galloway & McKinley, 2019). T4 an teagasc tri Bhearla ag
leathn( chomh tapa sin go mbionn obair olimhor le déanamh ag na hollscoileanna ina
solathraitear teagasc tri Bhéarla chun coinneail suas leis an ngluaiseacht. Tugann
Leong (2017) le tuiscint go bhfuil athru tapa ar fheidhmit na hollscoile ag teastail
chun an teagasc tri Bhéarla a chur i bhfeidhm, mar shampla cursai forbartha gairmitla
a bhunad do léachtdiri, mar aon le cursai breise sa Bhéarla do mhic Iéinn na tire sin
chun cabhrd leo dul i dtaithi ar an suiomh nua Béarla. In ainneoin na n-iarrachtai sin
go léir, admhaionn taighdeoiri éagsula (mar shampla Yip et al., 2007) nach bhfuil aon
chinnteacht ann maidir le torthai dearfacha an teagaisc tri Bhéarla.

Ceann de na bacanna is minice a fheictear ar chur i bhfeidhm an teagaisc tri
Bhéarla na an easpa innitlachta sa Bhéarla i measc na mac léinn (Hu et al., 2014;
Chapple, 2015). Maidir le mic Iéinn nach bhfuil innitlacht leormhaith sa Bhéarla acu,
maionn taighdeoiri airithe (e.g. Hellekjar, 2010; Wong & Wu, 2011) go
gcriochnaionn siad an cursa gan eolas leormhaith ar an abhar acu. Bionn dushlain le
sard ag an lucht teagaisc freisin. Mar thoradh ar innitlacht teanga easnamhach, nil ach
cumas teoranta acu friotal sothuigthe a usaid (Tange, 2012); ta cailiocht agus
cainniocht an &bhair ar chaighdean nios isle (Wilkinson, 2013); bionn ualach oibre
nios mo orthu agus caitheann siad nios mé ama i mbun ullmhdchain (Tsuneyoshi,
2005); agus is gnéithe coitianta iad cddmbhalarta (i.e. aistrid idir T1 agus T2 ar son na
haisitlachta) agus trasteangu (i.e. leas a bhaint as T1 chun tacu le hiséid T2) sa
chleachtas (Bowles & Congo, 2016). Mar thoradh ar sin ar fad agus eile, bionn
deacrachtai acu an teanga agus an t-abhar a chomhthath( ar bhealach comhthaite

brioch (Bowles & Congo, 2016; Tange, 2012, Wilkinson, 2013).
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Luann go leor taighdeoiri an tdbhacht a bhaineann le tacaiocht én instititid
agus on rialtas do phairtithe leasmhara chun an neamhreéir idir an beartas agus an
cleachtas a laghdu an oiread agus is féidir (mar shampla Borg, 2015). Féachtar mar
sin, ar chomhthathd oideolaioch an abhair agus na teanga mar ghne rithabhachtach le
haghaidh na forbartha gairmiula do lucht an teagaisc agus na foghlama araon. Ni san
ardoideachas amhain, afach, atd an dashlan maidir leis an abhar agus an teanga a
chomhthéathu. Bionn na deacrachtai céanna 0 thaobh na forbartha gairmiula de &
dtuairisciu ag muinteoiri i gcomhthéacsanna oideachais eile ina ndéantar an t-abhar a
theagasc tri T2 (an tumoideachas, mar shampla). Tabharfar achoimre ar na ddshlain

sin sa chéad chuid eile.

3. Comhthath( Abhar agus Teanga sa Tumoideachas

| gclair thumoideachais, déantar cuid mhaith den &bhar a theagasc do dhaltai i
dtimpeallacht chosanta an tseomra ranga i dteanga até a foghlaim acu mar an dara
teanga, mar theanga eachtrach, mar theanga oidhreachta, né6 mar theanga dhuchais
(Lyster, 2007). Is iomai cinedl clair ata ann, agus bionn go leor éagsulachtai eatarthu.
Maitear go comhsheasmhach sa taighde ar an tumoideachas gur modh iontaofa ata
ann chun teangacha a theagasc, chun &bhar a theagasc, agus chun iad sin a dhéanamh
go rathuil gan cur isteach ar chéad teanga na bhfoghlaimeoiri (Genesee & Fortune,
2014, Lindholm-Leary, 2001; Tedick & Lyster, 2020; Thomas & Collier, 2017).

Cé go léiritear go mbionn tionchar ar thorthai foghlama ag a oiread agus a
chomhthéthaitear an teanga agus an t-abhar in oideolaiocht an tumoideachais (Lyster
& Tedick, 2014), cuireann clair thumoideachais dushlain roimh dhaltai agus roimh
mhuinteoiri araon. Ar an gcéad dul sios, cé gur léiriodh gur éirigh le daltai i gclair

thumoideachais scileanna gabhchumais a fhorbairt at4 ar aon dul le cainteoiri dichais,
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léiriodh freisin go bhfuil scileanna ginchumais nios isle acu i dtéarmai sainitlacht stor
focal, cruinneas gramadai, agus oiridnacht usaide (Christian & Genesee, 2001;
Genesee, 1994; O Duibhir, 2009, 2018; Walsh, 2007). Ina dhiaidh sin, ¢ tharla go
gcuirtear béim mhor ar an abhar i gclair thumoideachais, is dushlan leandnach € do
mhuinteoiri freastal ar an abhar riachtanach agus ar fhorbairt eolas agus fheasacht na
ndaltai ar an teanga (Cammarata & Tedick, 2012; Cammarata & O Ceallaigh,

2020). Bionn dushlain mhora le sard ag muinteoiri tumoideachais chun déileail le
héilimh an abhair acaduil agus, ag an am céanna, chun innitlacht sa tumtheanga a
fhorbairt. Teastaionn ullmha muinteoiri agus forbairt ghairmiuil ar scala mor le bheith
in ann aghaidh a thabhairt ag an am céanna ar an abhar, ar an teanga agus ar fhorbairt
na litearthachta tri mhean dara teanga (T2) na ndaltai (Lyster & Tedick, 2014). Ar an
abhar sin, ta ullmhi na muinteoiri tumoideachais rithabhachtach don rath agus don

fhoras leanlinach sa tumoideachas.

3.1 Comhthatha Abhar agus Teanga sa Tumoideachas in Eirinn

Té de chram gairmitil ar mhuinteoiri tumoideachais in Eirinn an
ghnothachtail acaduil a chur chun cinn agus, ag an am céanna, oilteacht agus forbairt
na litearthachta sa T2 a airithiu. Bionn foghlaim rathdil abhair ag brath go moér ar an
teanga i réimse an tumoideachais. Mar sin, is € comhthath( an dbhair agus na teanga
bun agus barr an tumoideachais éifeachtaigh. D’fhéadfai a mhaiomh go gcuireann an
fheasacht teanga ar a gcumas do mhuinteoiri tact go héifeachtach le foghlaim an
abhair i measc daltai i gcomhthéacs chomhthathd na teanga agus an abhair sa

tumoideachas lan-Ghaeilge agus Gaeltachta. Tuairiscitear afach, go bhfuil bearnai
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suntasacha in eolas faisnéiseach! na muinteoiri tumoideachais ar an tumtheanga féin
agus ina n-innidlacht sa teanga sin (Nic Réamoinn 2017; Ni Thuairisg 2014; O
Ceallaigh et al., 2019; O Ceallaigh et al., 2020; O Treasaigh 2019; Ui Ainiféin, 2015).
Bionn deacrachtai mdra acu breith ar conas is féidir an teanga a chomhthathd i
dteagasc an abhair ar bhealach brioch (O Ceallaigh & Ni Shéaghdha (2017); O
Ceallaigh et al., 2019) agus bionn siad ag streachailt freisin chun tascanna
éifeachtacha a dhearadh ata bunaithe ar abhar agus ata saindirithe ar an teanga chun
cur le haschur teangeolaioch na ndaltai (an t-aschur a éascu), rud a mheallann feasacht
mheititheangeolaioch na bhfoghlaimeoiri (O Ceallaigh, 2013; O Ceallaigh et al.,

2019).

3.2 1 dTreo Eispéiris Forbartha Gairimitla CATA

Bionn deiseanna ag teastail 6 gach muinteoir chun pairt a ghlacadh sa
phroiseas maidir le heolas a bhaineann go sainiuil leis an tumoideachas a ghabhail, a
scaipeadh agus a Usaid go héifeachtach ar bhealai nualacha briocha. Bionn eispéiris ag
teastail uathu chun féachaint orthu féin agus forbairt mar mhuinteoiri abhair agus
teanga; bionn tacaiocht dhifredilte lena scileanna teanga ag teastail; bionn deiseanna
ag teastail chun teacht le chéile le muinteoiri tumoideachais eile thar
chomhthéacsanna éagsula an oideachais lan-Ghaeilge agus Gaeltachta chun smaointe,
abhair imni, aincheisteanna oideolaiocha, acmhainni srl. a chomhroinnt (O Ceallaigh
& Ni Shéaghdha, 2017; O Ceallaigh et al., 2019). Is I&ir mar sin go bhfuil g4 le cléar
forbartha gairmiula a sholathar ina bhfuil béim chomhuaineach ar theanga agus ar

abhar san ardoideachas chun eiseamlairid a dhéanamh ar chleachtais oideolaiochta

! Faisnéis agus eolas maidir le mireanna agus fochérais teanga, amhail sainmhinithe ar fhocail agus
rialacha.
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abhartha. Thacddh seo le muinteoiri tumoideachais dul i ngleic le comhthath( teanga

agus abhar ina scoileanna.

4. Comhthathl Abhar agus Teanga san Ardoideachas le Cuiditi Teicneolaiochta
(E-CATA)

Tugtar le tuiscint leis an taighde gur fearr a n-éirionn le clair ardoideachais
mar thoradh ar an bhfoghlaim chumaisc. Cuirtear feabhas ar an rata coinneala agus ar
thorthai na mac 1éinn de bharr na foghlama cumaisc (Lépez-Pérez et al., 2011; Boyle
et al., 2003). Tugtar deis sa seomra ranga dirid ar ghniomhaiochtai briocha ata
bunaithe ar fhadhbanna ina mbionn mic léinn nios rannphairti, rud a chothaionn
rannphdirteachas na mac 1éinn (Delialioglu, 2012; Garrison & Kanuka, 2004). Maionn
Garrison agus Kanuka (2004) gur mé seans go mbeidh rudai stuama bunaithe ar
fhianaise le ra ag na mic léinn i bplé aisioncronach ar line i gcomparaid le plé oscailte
sa seomra ranga. Da bhri sin, aitionn siad go gcuireann plé ar line i dtimpeallacht
foghlama cumaisc le forbairt pobail ceistitichain, rud a éilionn leibhéil nios airde
foghlama cognaiche agus smaointeoireachta criticidla. E sin réite, léiritear sa taighde
chomh maith nach n-éirionn le clair ardoideachais mar thoradh ar an bhfoghlaim
chumaisc (Morris, 2020). Tuairiscionn taighdeoiri airithe go bhfuil drochthionchar ag
an geur chuige ar line ar mhuinin an mhic léinn (Craig & Friehs, 2013; Gorman &
Staley, 2018; Kelly, 2017) i gcomparaid leis an bhfoghlaim ar lathair.

| dtéarmai na foghlama teanga, is iomai deis éagsuil don idirghniomhaiocht
agus don rannphairtiocht ata le fail i dtimpeallacht foghlama cumaisc, agus ina measc
ta idirghniomhaiocht 6 bhéal agus i scribhinn lena n-airitear Gsaid mean éagsuil go
sioncronach agus go haisioncronach araon (Sharma & Westbrook, 2015). Cuireann

cur chuige foghlama cumaisc i leith T2 le hoilteacht teanga na bhfoghlaimeoiri agus,
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chomh maith leis sin, solathraionn sé spreagadh maidir leis an bhfoghlaim
fhéinstiartha neamhspleach agus spreagadh mar fhoghlaimeoiri (Banditvilai, 2016)
agus cuireann sé ar ar gcumas tuilleadh eolais a fhail ar an gcaoi a ndéanann
foghlaimeoiri T2 an teanga a shealbh( agus a Usaid i dtimpeallacht riomhbhainistithe
(McCarthy, 2016). Ina theannta sin, leis an bhfoghlaim teanga le cuidid
teicneolaiochta, cuirtear ar chumas muinteoiri cur chuige i leith na foghlama teanga a
dhearadh ata nios solbtha agus nios dirithe ar mhic léinn, rud a spreagann an
neamhspledchas, an machnamh agus scileanna taighde (Poon, 2013).

Ag cuimhneamh ar an rath sin, cruthaiodh timpeallacht foghlama cumaisc don
staidéar seo. Ba é an aidhm a bhi leis cumasc comhlantach de chomhthatha abhar
agus teangacha a dhearadh chun freastal ar riachtanais na muinteoiri tumoideachais i
mbun cleachtaidh ar bhealach oiritnach cruthaitheach. Bhi an aidhm sin fréamhaithe i
dtorthai foghlama an chlair, agus i riachtanais, innitlachtai agus roghanna foghlama
na mac léinn. Ina theannta sin, cuireadh bonn eolais faoin dearadh oideolaioch as ar
thainig comhthath( na haidhme agus na hoideolaiochta. Sa chéad mhir eile, tugtar
sonrai ar an gcaoi ar dearadh CATA agus ar cuireadh i bhfeidhm é ar chlar iarchéime

in ollscoil Eireannach.

5. Comhthéacs an Staidéir

Mar iarracht chun dul i ngleic leis riachtanais ghairmidla aitheanta an
tumoideachais lan-Ghaeilge agus Gaeltachta agus le riachtanais eile nach iad, dearadh
clar CATA hibrideach iarchéime in institidid ardoideachais i bPoblacht na hEireann.
Diritear ann ar oideolaiocht agus ar theoiric an tumoideachais agus an datheangachais,
agus déantar tagairt shainitil do na riachtanais forbartha gairmitla agus do na

hinniGlachtai teanga a bhionn ag muinteoiri i scoileanna lan-Ghaeilge agus
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Gaeltachta. Da bhri sin, cuirtear béim ar leith ann ar eolas ar an abhar a shealbhu agus
ar innitlacht sa dara teanga a fhorbairt ag an am céanna le dearadh foghlama cumaisc.
Aidhm bhunusach leis an gclar is ea an dea-chleachtas maidir le CATA a léirit agus,
da reéir sin, cur ar chumas na mac léinn a dtuiscinti agus a gcleachtais a athru ¢ bhonn
agus a shaibhrit maidir le comhthathu abhar agus teanga ina gcomhthéacsanna
tumoideachais féin.

Usaideadh straitéisi seachadta ar line (idir aisioncronacha agus sioncronacha)
chun an fhoghlaim abhair a choth( agus a shaibhrid trid an teagasc teanga, agus chun
an fhoghlaim teanga a chotht agus a shaibhrit trid an teagasc abhair (i.e. E-CATA).
Leis an dearadh teagaisc, cinntiodh go ndearnadh na gniomhaiochtai abhair bunaithe
ar theanga agus na gniomhaiochtai teanga bunaithe ar abhair a chomhthathd ar
bhealach soltbtha, brioch, inrochtana agus cuimsitheach. Dearadh réimse éagsuil
tascanna foghlama le cuidid teicneolaiochta agus baineadh an-Usaid astu ar bhealai
straitéiseacha ilghnéitheacha chun na torthai inmhianaithe ata léirithe i dTabla 1 thios
a bhaint amach. Ar an gcaoi sin, gineadh an fhoghlaim chun an bonn eolais, na
tuiscinti doimhne agus na priomhinnitlachtai a bhionn ag teastail 6 oideoiri san

oideachas lan-Ghaeilge agus Gaeltachta a fhorbairt.
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Tébla 1

Cuspoiri agus Gniomhaiochtai an Teagaisc, na Foghlama agus an Mheasunu a

bhfuil an Teicneolaiocht lonsuite Ann

Cuspdir

Machnamh, measanua grinn
agus forbairt ghniomhach a
dhéanamh ar innidlachtai
teanga

Staidéar a dhéanamh ar an
tumtheagasc, ar an
tumfhoghlaim agus ar an
taighde, agus feasacht agus
eolas a chur ar an teanga ag
an am ceéanna

Feabhas a chur ar
inniulachtai digiteacha,
agus an ginchumas teanga
agus foghlaim an abhair a
spreagadh ag an am céanna

Tabhairt faoin bhfoghlaim
teanga chomhoibrioch,
préiseail chognaioch agus

Gniomh a bhfuil an teicneolaiocht ionsuite ann

Feinphroifil  mhachnamhach  bunaithe ar
fhianaise a chomhlanu maidir lena n-eispéiris ar
fhoghlaim T2

Plean forbartha teanga ata bunaithe ar shonrai
agus ata ailinithe le Comhchreat Tagartha na
hEorpa um Theangacha (Combhairle na hEorpa,
2001) a cheapadh

Riomhphunann teanga a fhorbairt agus tabhairt
faoi fhoghlaim teanga fhéinrialaithe le OneNote

Podchraoladh a chruthi mar fhreagra ar cheist
choiteann a chuirtear ar oideoiri lan-Ghaeilge go
minic, agus tabhairt  faoi  phroiseas
piarmheasunaithe

Freagrai a chur isteach ar chiorcail litriochta
bunaithe ar liosta léitheoireachta sannta ar
Padlet

Cur i lathair PowerPoint né Prezi a fhorbairt ar
théama ar leith ar ar féachadh sa rang chun
forbairt ghairmitil a chur ar fail do
chomhghleacaithe sa scoil

Tabhairt faoi theagasc, measunu agus aiseolas i
measc piarai i bhféraim phlé

Initichadh a dhéanamh ar oideolaiocht an
tumoideachais agus léargais agus eispéiris a
roinnt ar sheimineair ghréasain shioncronacha

Blag comhoibrioch a fhorbairt chun aonad
abharbhunaithe a léiri0 agus a mheas ina
gcuimsitear béim ar ghné shainaitheanta den
teanga a mbionn fadhb ag foghlaimeoiri T2 ina
leith

Vici a dhearadh chun cur sios, anailis agus critic
a dhéanamh ar shamhlacha tumoideachais i
gcomhthéacsanna idirnaisiunta éagsula

Postaer digiteach a chur i lathair bunaithe ar
théama ar leith a chonacthas sa rang

Tuairimi a chur ar fail i bpodchraoltai ar an
bhfoghlaim &bhair agus teanga

Pairt a ghlacadh i bplé a bhaineann le cursai
teanga atd nios airde nd an leibhéal reatha
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idirghniomha sioncronach
agus aisioncronach

Acmhainni digiteacha ata
dirithe ar an abhar agus ar
an teanga a aimsid, a
chruthud agus a roinnt

Leas a bhaint as aiseolas
spriocdhirithe trathail chun
a ndul chun cinn 6 thaobh
teanga de a mheas agus a
bheachtu

Peirspictiocht agus tuiscint
dhomhanda a fhorbairt ar
innitlachtai éigeantacha
teanga agus oideolaiochta
na muinteoiri san oideachas
lan-Ghaeilge

Pobal agus acmhainneacht
a neartu chun cur leis an
tumfhoghlaim agus an
tumtheagasc

Cleachtais nuélacha
teagaisc, foghlama agus
mheasunaithe maidir le
habhar agus teanga a chur
chun cinn agus a leabu ina
gcomhthéacsanna scoile
agus foghlaim na Gaeilge a
athra 6 bhonn da gcuid
foghlaimeoiri

innitlachta ar fhéraim phlé agus i seimineair
ghréasain shioncronacha

Aiseolas ceartaitheach ar an bpointe a chur ar fail
sa rang tri Poll Everywhere

Féinmheasund agus machnamh a dhéanamh ar
an bhforbairt teanga tri quizeanna ar line
Gluaiseanna teicnitla a chur le chéile go
comhoibrioch

Acmhainni agus smaointe a roinnt agus a aimsiu
ar Twitter agus ar fhoraim phlé

Acmhainni a chruth(, aiseolas a chur ar fail
orthu, agus anailis agus meastnu a dhéanamh
orthu le riomhphunainn chomhroinnte

Pairt a ghlacadh i seisitin chomhdhala aonair ar
line maidir le clrsai teanga ar Adobe Connect
Tabhairt faoi fhéinmheastnu agus
monatéireacht a dhéanamh ar an dul chun cinn
thaobh scileanna agus innitlachtai teanga leis an
uirlis féinmheastnaithe atd mar chuid den
Chomhchreat Tagartha

Féinmheasuni a dhéanamh ar thascanna lena
mbaineann comhthathi abhar agus teanga
bunaithe ar na rdibrici in Turnitin

Pairt a ghlacadh i bpiarmheasind agus in
aiseolas tri Padlet

Tuiscinti a léiria, agus léargais, eispéiris agus
machnamh a roinnt le saineolaithe idirnaisianta
ar an tumoideachas i seiminedir ghréasain ar
Adobe Connect, agus foghlaim 6 na saineolaithe
sin

Ceisteanna a chur, soiléirit a lorg agus tacaiocht
a chur ar fail ar Twitter agus ar fhoraim phlé
Gluaiseanna teicnitla a fhorbairt go
comhoibrioch

Naisc a chruthl agus machnamh a dhéanamh ar
an bhfoghlaim ar fhoraim phlé

Leabharliostai an6téilte ar line a thiomst agus a
roinnt

Taifeadtai ar an gcleachtas tumoideachais a chur
ar fail, a roinnt, agus machnamh agus measinu a
dhéanamh orthu ar bhlaganna

Blaganna agus vicithe a chuimsia mar uirlisi
machnamhacha &bhair agus teanga sa teagasc
Anailis agus measunud a dhéanamh ar dhioscursa
na ndaltai tri phodchraoltai a chrutht chun an
teanga 6 bhéal a mheasunu

Cur ar chumas na ndaltai pdstaeir dhigiteacha a
dhearadh chun an cruinneas teanga agus an
fhoghlaim &bhar a spreagadh
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e |eas straitéiseach a bhaint as teicneolaiochtai
digiteacha (mar shampla quizeanna, corais
votala, cluichi) chun aiseolas a chur ar fail ar
fhoghlaim &bhar agus teanga na bhfoghlaimeoiri

e Comhthéacsanna a chothd don fhoghlaim &bhair
agus teanga trid an bhfoghlaim le cuidid
teicneolaiochta agus machnamh a dhéanamh ar
thionchar na gcleachtas sin ar an bhfoghlaim
abhar agus teanga

e Riomhphunann

6. Modheolaiocht agus Modhanna

Faoi mar a bhaintear triail as samhlacha agus teicneolaiochtai bunaithe ar an
ngréasan i dtimpeallachtai foghlama, is ga eolas a fhail ar dhearcthai, eispéiris agus
torthai na ndaltai maidir leis an tionscnaimh sin. Sa staidéar seo, ina mbailiodh sonrai
cailiochtula agus cainniochtdla ¢ fhoinsi éagsula, féachadh ar a éifeachtai a bhi cur
chuige cumaisc maidir le foghlaim teanga ar comhthathd abhar agus teanga san
ardoideachas (i.e. CATA) 6 pheirspictiocht na mac Iéinn de. Chun Iéargais a fhail ar
eispeiris na rannphairtithe i rith an phroisis, diriodh sa taighde ar an gceist taighde seo
a leanas: Cén tionchar ata ag E-CATA ar eispéiris na mac 1éinn? Seacht mdinteoir
lan-Ghaeilge is fiche a ghlac péirt sa staidéar. Bhi culra teanga éagsuil, eispéiris
éagsula teagaisc agus foghlama, riachtanais éagsula, meonta éagsula agus stileanna
foghlama éagsula ag na muinteoiri sin. Sa chas-staidéar seo (Stake, 1995), baineadh
leas as roinnt uirlisi bailithe sonrai chun inidchadh a dhéanamh ar fhairsinge agus ar
shaibhre thuiscinti, eispéiris agus fhoghlaim na rannphairtithe. Féach Tabla 2 anseo
thios chun achoimre a fhail ar na modhanna bailithe sonrai a Uséideadh chun
iniichadh a dhéanamh ar an tionchar ata ag an dearadh foghlama cumaisc ar eispéiris

na mac léinn.
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Téabla 2

Modhanna Bailithe Sonrai a Usaideadh chun Initchadh a Dhéanamh ar an

Tionchar ata ag an Dearadh Foghlama Cumaisc ar Eispéiris na Mac Léinn.

Modh bailithe sonrai

Meastoireachtai aonair ag
deireadh na modul
Meastdireacht na modul le
mic léinn ar an lathair

Focasghruapai

Obair na mac léinn

Breathnoireacht ag

teagascairi

Notai na dteagascairi ar an

lathair

Mionsonrai

Rinne gach mac léinn meastoireacht ar line ag
deireadh na moddl

Reéchtaladh ceardlann le mic léinn gach seimeastar
chun meastdireacht a dhéanamh ar na moduil
Rinneadh ceithre agallamh le fécasghrapai chun
sonrai a ghiniuint. Ceathrar mac léinn a bhi i ngach
fécasghrdpa.

Ina theannta sin, chuaigh na taighdeoiri i mbun anailis
chorasach chriticitil ar obair na mac leéinn, mar
shampla tascanna ar line agus ar an lathair

Rinne na teagascoiri breathndireacht leaninach chun
an fhianaise go léir ar an bhfoghlaim agus ar an
gcomhar ar an lathair agus ar line a bhailid
Scriobhadh nétai fairsinge ar an lathair freisin maidir
le himeachtai de réir mar a thainig siad chun cinn chun
tacu leis na sonrai a bailiodh sa bhreathnoireacht

rannphairteach.
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Ar dtas, eagraiodh na hamhshonrai ina n-aonaid naddrtha de shonrai
gaolmhara a raibh baint acu lena chéile de réir cosulachta. Cuireadh coid mar lipéad
ar na haonaid, mar shampla, spreagadh, machnamh, foghlaim, forbairt, comhroinnt
agus plé. Rinneadh c6du corasach tri na sonrai ar fad a léamh agus a athléamh. Tri
iniGchtai éagsula ar an ngaol idir na haonaid sin, cinneadh go raibh c6id airithe ina
bhfo-thacair de choéid eile agus, da bharr sin, cuireadh le chéile iad (Cohen et al.,
2000). Leis an bprdiseas athghrapala sin, cuireadh béim ar shaibhreas na sonrai toisc
gurbh ann do ghaolta idir na haonaid agus ina measc. Daingniodh na téamai mar
thoradh ar dhréachtai éagsula a rinneadh de réir a chéile (Woods et al., 2000). Ar
deireadh, rinneadh na téamai larnacha comhaontaithe i ndail le heispéiris muinteoiri a
bheacht( agus a lipéadl i gcomhthéacs an E-CATA — inspreagadh agus foghlaim
fhéinrialaithe; acmhainneacht; pobal cleachtais. Neartaiodh iontaofacht na dtorthai le
triantanu thar na foinsi sonrai chun patruin laistigh den tacar sonrai a dhearbhu

(Skenton, 2004).

7. Torthai

Rinneadh eispéiris na rannphairtithe a aicmit de réir ceann de na tri théama
seo a leanas: Inspreagadh agus foghlaim fhéinrialaithe a fhorbairt tri E-CATA,;
acmhainneacht na foghlama a chotht tri E-CATA,; agus pobal cleachtais a ghriosadh
tri E-CATA. Cuirtear dha théama diobh sin, inspreagadh agus foghlaim fhéinrialaithe
a fhorbairt tri E-CATA agus acmhainneacht na foghlama a chotht tri E-CATA, i

lathair sa phaipéar seo.
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7.1 Inspreagadh agus Foghlaim Fhéinrialaithe tri E-CATA

Thuairiscigh mic léinn gur cuireadh béim nios mo ar an bhfoghlaim fhéinrialaithe
abhar agus teanga i dtimpeallacht le cuidit teicneolaiochta inar cuimsiodh roinnt méid
éagsula i gcomparaid le solathar aghaidh ar aghaidh sa seomra ranga. Mar thoradh ar
dheiseanna foghlama teanga saincheaptha (mar shampla plean teanga ata ailinithe le
Comhchreat Tagartha na hEorpa um Theangacha, riomhphunann, aiseolas
spriocdhirithe maidir le clrsai teanga, gluaiseanna teanga, Edchatie,? seimineair
ghréaséin shioncronacha), cuireadh ar chumas na mac leinn gniomhaiochtai foghlama
sonracha a stitradh iad féin chun bearnai ina n-eolas féin a dhunadh. Spreag sé sin na
mic léinn chun an rath a bhaint amach san fhoghlaim teanga. Agus athbhreithnid &
dhéanamh ar phleananna teanga aonair na mac Iéinn, shonraigh duine de na

teagascairi an méid seo a leanas:

Thug gach mac Iéinn faoi phréiseas machnamhach féinmheasutnaithe. Bhailigh
siad fianaise 6 réimse foinsi ar fud &bhar an chlair, rinne siad anailis bunaithe
ar an gComhchreat Tagartha, agus cheap siad plean feabhais ata fréamhaithe
ina n-eispéiris foghlama, a riachtanais, a meonta agus a stileanna foghlama
féin. Is gniomhaiochtai dilse intomhaiste iad na gniomhaiochtai pleanailte go
Iéir, agus cuireann siad ar chumas na bhfoghlaimeoiri Ginéireacht agus
freagracht a fhorbairt maidir lena bhfoghlaim féin. (N6tai 6 theagascoir ar an
lathair)

Thug mic léinn le fios gur tacaiodh le neamhspleachas na bhfoghlaimeoiri tri
thascanna saincheaptha a bhi dirithe ar an &bhar agus ar an teanga. Tuairisciodh
chomh maith gur chabhraigh tascanna a bhi dirithe ar an mac léinn lenar cuireadh an

fhoghlaim teanga agus an sealbht abhair chun cinn agus lenar tacaiodh leo (mar

shampla blaganna, postaeir dhigiteacha, podchraoltai agus foraim phlé):

2 Féram plé Twitter dirithe ar chirsai oideachais.
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Is tascanna spreagula, filntacha agus briocha iad na tascanna go l€ir. Spreag
siad mé, thug siad deis dom mo chleachtas féin a phlé le comhghleacaithe,
chuir siad ar mo chumas béim nios mé a chur ar an teanga i ranganna abhair,
agus thug siad an deis dom machnamh a dhéanamh ar mo chuid foghlama
abhar agus teanga féin agus ar mo chuid teagaisc. (Meastdireacht deireadh
moduil, R.)

Cuireadh deiseanna dilse digiteacha ar fail d’idirghniomhaiocht idir mic 1éinn,
comhar, agus rannphairtiocht ghniomhach chruthaitheach tri theicneolaiochtai
digiteacha. Spreag na deiseanna sin na mic Iéinn lena ndicheall a dhéanamh san
eispeireas foghlama abhar agus teanga, dul chun cinn a dhéanamh ar leibhéil dhifritla
agus ag luasanna difritla, conairi pearsanta foghlama a leanuint agus cuspoiri
pearsanta a bhaint amach (mar shampla plean teanga até ailinithe le Comhchreat
Tagartha na hEorpa um Theangacha, riomhphunann, machnamh ar an gcleachtas
oideolaioch agus ar a bhfuil ar an liosta léitheoireachta). Thacaigh an t-eispéireas
saibhridchain sin leis na mic léinn ar a gconair ina dhiaidh sin. Ina theannta sin chuir
sé ar a gcumas gniomhaiochtai foghlama ionchuimsithe a roghnu agus a chur i

bhfeidhm ar bhealach cruthaitheach ina seomra ranga chun freastal ar an difreail agus

ar an bpearsantt san fhoghlaim abhar agus teanga:

Thug an teicneolaiocht an t-am dom chun anailis, machnamh agus pleanail a
dhéanamh, aiseolas a fhail agus dul chun cinn a dhéanamh ar mo luas féin, ar
m’aistear foghlama teanga féin agus ar mo thuiscinti nua ar an tumtheagasc
agus ar an tumfhoghlaim. Eispéireas an-spreaguil a bhi ann, agus t& mo chuid
teagaisc athraithe as éadan mar thoradh air. Cabhraigh an fhoghlaim nua sin
liom freastal nios éifeachtai ar riachtanais éagstla mo chuid daltai i dtéarmai
teanga agus abhar sa tumoideachas agus spreag sé seo tuilleadh spreagadh
ionam. (Meastoireacht na modul le mic Iéinn ar an lathair, P.)

Tugtar le tuiscint leis sin go gcuireann cur chuige foghlama cumaisc i leith T2
leis an oilteacht teanga agus, chomh maith leis sin, solathraionn sé spreagadh maidir

leis an bhfoghlaim fhéinstitrtha neamhspleach agus mar fhoghlaimeoiri (Banditvilai,
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2016). Ina theannta sin, chabhraigh dearadh E-CATA an staidéir seo leis na
muinteoiri tumoideachais an t-4bhar agus an teanga a chomhthath( sa teagasc agus
freastal ar an difredil 6 thaobh teanga de ina seomra ranga. Is riachtanas gairmiuil
prainneach é sin a tuairisciodh i staidéir roimhe seo (O Ceallaigh, 2013; O Ceallaigh

& Ni Shéaghdha 2017; O Ceallaigh et al., 2019).

7.2 Acmhainneacht na Foghlama a Choth( tri E-CATA

Bhi mic léinn ag idirghniomhu lena chéile agus roinn siad a gcuid eolais agus
scileanna (riomhphunainn roinnte, gluaiseanna teanga, foraim phlé, Edchatie, Twitter)
chun cuspoiri sonracha saincheaptha a bhaint amach san fhoghlaim abhar agus teanga.
Tri dhul i mbun friotal nua i ngniomhaiochtai ata bunaithe ar abhar, cuireadh feasacht

teanga na bhfoghlaimeoiri chun cinn:

J.: Bionn deiseanna agat ta féin a chur in iul sa teanga i réimse moér formaidi
éagsula, mar shampla blaganna, podchraoltai, an focal scriofa agus obair le
piarai. Is iontach go deo é. Bionn an teanga in usaid ag gach aon chill sa
chorp. Fil agus na meain shoisialta agus Twitter in Gsaid againn, bimid ag
faire i gconai. Ok, céard a déarfaidh mé? Bionn an teanga & proiseail agat,
bionn td & su isteach, bionn ta a cloistedil, bionn ta & Iéamh, agus bionn tu &
hasaid freisin. Mar sin, feabhsaionn sé do chumas san fhoghlaim teanga.
S.: Sea — tagaim leat ansin. Tagann feabhas ar an bhfeasacht teanga agus ar do
chumas chun dul i ngleic leis an dbhar. (Fécasghripa 3)
Léiritear sa taighde go gcuireann plé aisioncronach ar line deis ar fail do mhic
Iéinn machnamh agus anailis a dhéanamh ar theanga ar mhaithe le rudai stuama
bunaithe ar fhianaise a chur in ial i gcomparaid le plé oscailte sa seomra ranga
(Garrison & Kanuka, 2004). Tuairiscionn na teagascoiri an rud céanna ina gcuid

breathnoireachta. Léirigh na mic Iéinn eolas follasach ar 1éacsacan sainidil, ar an

ngramadach agus ar an tséimeantaic (i.e. eolas faisnéiseach) agus ar Usaid teanga
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mhachnamhach, fhreagruil agus fhéinstiurtha sa phlé aisioncronach ar line. D& bhri
sin, t& sé de chumas ag E-CATA tacU le hardscileanna agus le hardinnitlachtai teanga
na muinteoiri tumoideachais.

Chuir rannphairtithe in iul gur chuir sé sin ar a gcumas eispeéiris foghlama
abhar agus teanga a roinnt idir comhghleacaithe ina scoil féin agus acmhainneacht
scoile uile a neartd. Rinne siad cur sios freisin ar an gcaoi a gcothaionn siad
acmhainneacht ina seomra ranga chun feasacht teanga na bhfoghlaimeoiri, straitéisi
foghlama, léiriu cruthaitheach agus eolas gairmiuil a chur chun cinn tri

theicneolaiochtai digiteacha.

C.: Téim ar scoil gach maidin Luain, agus bionn rud nua agam chun mo
chleachtas féin a shaibhrid i dtéarmai teicneolaiochta, tuiscinti né teanga.
Tugann sé sin an misneach dom mo chleachtas féin a phlé leis an bhfoireann
agus aiseolas a fhail uathu. Tugann sé an misneach dom freisin triail a bhaint
as rudai nua sa rang, cur le mo scileanna teanga, agus — go hairithe — an
teicneolaiocht a ionsu san thoghlaim agus sa teagasc teanga...

E.: Go direach — b’iontach an chaoi ar sniodh an teicneolaiocht isteach san

fhoghlaim abhar agus teanga ar an gcursa seo — blaganna a scriobh,

podchraoltai agus pdstaeir dhigiteacha a chruthd, srl. Bainim leas as na teicnici
sin i mo theagasc féin anois, agus roinn mé iad le comhghleacaithe liom ar an
scoil freisin. Is ga ddinn go léir é sin a dhéanamh chun dul ar aghaidh sa

tumoideachas... (Focasghrupa 1).

Cothaiodh innitlachtai na mac léinn mar thoradh ar acmhainni digiteacha (mar
shampla podchraoltai, pdstaeir dhigiteacha) a chrutht agus a mhionathrd, ach chuir sé
sin dashlan rompu freisin a bheith ina n-usaideoiri innitla neamhspleéacha den
tumtheanga agus ina saineolaithe eolacha ar abhar gaolmhar. Thuairiscigh na mic
Iéinn go n-Uséideann siad na hinnitlachtai digiteacha nua sin ansin chun beocht a chur
ina gcleachtais oideolaioch ina seomra ranga agus eispéiris tumfhoghlama a shaibhriu
agus a athra 6 bhonn da ndaltai (mar shampla blaganna agus vicithe a chuimsit mar

uirlisi machnamhacha foghlama teanga, podchraoltai a chrutht chun measinu a

75



dhéanamh ar an teanga 6 bhéal, pdstaeir dhigiteacha a dhearadh chun cruinneas

teanga a spreagadh):

Mar fhoghlaimeoir teanga, mothaim go bhfuil athrt ollmhor tagtha ar an gcaoi

a mbimid ag foghlaim ¢ thosaigh mé ar bhreis TF a Gséid. Is cinnte go dtéann

sé i bhfeidhm ar an seomra ranga agus go bhfuil athrd tagtha ar mo chuid

modheolaiochtai teagaisc. Dheanfainn géire da mba rud é go nduirt duine liom
bliain 6 shin go mbeadh mo bhlag féin agam faoin am seo... Anois,
scriobhaim an blag in éineacht le mo rang féin, agus t4 siad ag €iri nios feasai
ar a bhfriotal i ranganna abhar — agus ta greilli féinmheasunaithe an

Chomhchreata Tagartha in isaid acu freisin... (Meastoireacht deireadh

moduil, N.)

Cuireadh béim ar innidlacht muinteoiri tumoideachais mar abhar imni i lion
mor staidéar roimhe seo (Nic Réamoinn 2017; Ni Thuairisg 2014; Ceallaigh et al.,
2019; O Ceallaigh et al., 2020; O Treasaigh 2019; Ui Ainiféin, 2015). Is léir 6 thorthai
an staidéir seo go gcabhraionn E-CATA le muinteoiri an teanga a shealbht agus a

fhorbairt ar bhealach éifeachtach.

8. Concluid

Tugann na torthai sin léargais uathtla ddinn ar an tionchar ata ag E-CATA ar
eispeiris mac léinn i gclar iarchéime. Cothaiodh inspreagadh, neamhspleachas agus
rath na mac léinn, mar aon le pobal, acmhainneacht agus innitlachtai digiteacha. Ina
theannta sin, léirigh mic léinn feasacht ata ag forbairt ar nadar agus ar rél an
chomhthéthaithe abhar agus teanga sa teagasc agus san fhoghlaim sa tumoideachas.
Spreag an fheasacht sin, mar aon le muscailt na freagrachta gairmiula, an teagasc
teanga bunathraitheach i ranganna abhair agus cothaiodh an acmhainneacht agus an
pobal sna comhthéacsanna tumoideachais sin. Aithnitear go bhfuil teorainneacha leis
an taighde seo freisin — ta an sampla beag; nil deiseanna comparaide ann agus ta

tréimhse an taighde gearr. Teorainn mhor amhain eile a bhaineann leis an staidéar seo
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nad go ndéantar anailis, mar an fhoinse sonrai is mo, ar fhéintuairisci na mac léinn ar a
bhfas gairmidil féin (arna chotht ag tionscnamh E-CATA agus ar thuairimi na
dteagascairi ar an bhfas sin), seachas anailis ar na heispéiris féin. Rachadh sé go mor
chun tairbhe an réimse da dtabharfai faoi thaighde eolaioch breise chun anailis a
dhéanamh ar na naisc maidir le ctis agus éifeacht de chur chuige E-CATA i leith
forbairt innitlacht teanga, gnéthachtail acaduil, innitlacht dhigiteach, neamhspleachas
foghlaimeoiri, inspreagadh agus pobal.

E sin réite, ta eolas i dtorthai an staidéir seo ar an gcaoi a mbionn an teanga &
sealbht agus & husaid i dtimpeallacht E-CATA na Gaeilge. Léiritear iontu freisin go
bhfuil sé tdbhachtach gniomhaiochtai foghlama abhar agus teanga a chur le chéile a
bhfuil nasc idir iad agus eispéiris phearsanta agus stileanna foghlama na mac I€inn, a
bhfuil samhlaiocht, comhroinnt agus dushlan ag baint leo, agus lena gcuirtear chun
cinn anailis, tabhairt faoi deara, machnamh, dul chun cinn, comhoibrit agus
cumarsaid. Is iad seo a leanas na priomhthréithe a bhaineann le heispéiris foghlama E-
CATA at4 éifeachtach, faoi mar a léiritear sa staidéar seo iad: ta siad dilis, 4bhartha
agus brioch; freastalaionn siad ar an difreail agus ar an bpearsantu; ta an scéip iontu
spriocanna foghlama aonair a chomhthathd le spriocanna agus fis teagaisc/scoile; ta
feidhmeanna praiticitla leo; cuimsitear aiseolas leo mar aon le deiseanna chun an
obair a bheachtu; ta gné chomhoibrioch leo agus déanann siad machnamh ar an
gcleachtas reatha agus mascailt feasachta a chur chun cinn. Tar éis na priomhthréithe
a bhaineann le heispéiris foghlama E-CATA éifeachtacha a shainaithint, cuireann an
staidéar seo feabhas ar an tuiscint ata againn ar conas oideolaiocht shoiléir le cuidid
teicneolaiochta a bhfuil dha sprioc Iéi a dhearadh: &bhar an chlair agus an friotal a

bhaineann leis a spionadh amach agus a shaibhrit ag an am céanna le cuidid
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teicneolaiochta (i.e. E-CATA). Da bhri sin, cuireann an taighde seo leis an réimse E-

CATA ar bhealach uathtil.
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